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GRACIA CABEZAS-GARCIA

Resumen

La metodologia implementada en el Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) se dis-
tingue por su enfoque centrado en la materializacion concreta de la representa-
cion espacial. Siendo la representacion espacial un componente esencial en el
ambito arquitectonico, también se erige como uno de los desafios mas arduos
para los estudiantes. La capacidad de materializary visualizar de manera tangen-
cial conceptos abstractos vinculados a la representacion tridimensional facilita a
los alumnos la superacion de esta barrera, la cual, en muchos casos, obstaculiza
su progresion académica. A través de ejercicios practicos, se brinda a los estu-
diantes la oportunidad de aplicar directamente sus conocimientos a la creacion
de representaciones espaciales, mejorando de manera sustancial su comprension
y destrezas en este aspecto crucial de la expresion grafica arquitectonica analo-
gica. Esta dualidad no solo facilita la comprension de los conceptos fundamen-
tales, sino que también contribuye a que los estudiantes superen las dificultades
inherentes a la representacion en Arquitectura, resultando en una formacion mas
efectiva en expresion grafica arquitectonica.

Palabras clave: Expresion grafica, dibujo de arquitectura, docencia universita-
ria, innovacion docente, desarrollo profesional docente.

Abstract

The methodology implemented in the Improvement Cycles in Classroom (ICIC)
is distinguished by its focus on the concrete materialisation of spatial represen-
tation. Spatial representation being an essential component in the architectural
field, it also stands as one of the most arduous challenges for students. The ability
to materialise and visualise abstract concepts linked to three-dimensional repre-
sentation in such a substantial way makes it easier for students to overcome this
barrier, which in many cases hinders their academic progress. Through practical
exercises, students are given the opportunity to directly apply their knowledge to
the creation of spatial representations, substantially improving their understand-
ing and skills in this crucial aspect of analogue architectural graphic expression.
This duality not only facilitates the understanding of fundamental concepts, but
also helps students to overcome the difficulties inherent in architectural repre-
sentation, resulting in a more effective training in architectural graphic expression.

Keywords: Graphic expression, architectural drawing, university teaching, uni-
versity, teaching experimentation.

@@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



o
2
on
©
©
e
©
el
>
o)
©
©
o
>
o
(@
©
o
£
o
o
o
L
L2
G—
L
[<5)
©
o
IS
o
g
9
[}
[
T
+—
L
©
©}
—
()
©
=
jras)
%]
O
©
L
(8]
()]

GRACIA CABEZAS-GARCIA

Introduccion

En este caso, el modelo metodologico propuesto para el CIMA se ha im-
plementado en la clase de Dibujo 1. Geometria y Percepcion, una asignatura
obligatoria de primer curso del grado de Fundamentos en Arquitectonica
con un gran numero de alumnos matriculados siendo grupos reducidos de-
bido al Plan Bolonia, aproximadamente 34 alumnos en primera matricula
de los cuales han seguido el curso 26.

Asimismo, es una asignatura troncal del primer ano del Grado en Fun-
damentos de la Arquitectura. Su proposito es servir como una introduccion
al lenguaje grafico arquitectonico, abordando las caracteristicas funda-
mentales como la abstraccion, percepcion, sistematizacion, codificacion y
geometria. La meta es familiarizar a los estudiantes, por primera vez, con
los sistemas de representacion, los atributos perceptivos, los codigos ar-
quitectonicos y la intencion de representacion que guian la expresion gra-
fica arquitectonica. Un aspecto distintivo es que la asignatura cuenta con
dos profesores, quienes colaboran en el aula 'y comparten la ensenanza de
manera simultanea (Gonzalez-Gracia, 2021).

La metodologia implementada se centra en dos aspectos clave para el
aprendizaje efectivo de la expresion grafica arquitectonica. Visualizar y ma-
terializar, como se explicara mas adelante, ayuda a los alumnos a superar
esta barrera que, en muchos casos, puede dificultar su progreso.

En resumen, la metodologia del CIMA se configura como un enfoque
dual, que no solo facilita la comprension de los conceptos fundamentales,
sino que también ayuda a los estudiantes a superar las dificultades inhe-
rentes a la representacion en arquitectura, lo que resulta en una formacion
mas efectiva en expresion grafica arquitectonica.

Diseno previo del CIMA

Partimos de un modelo didactico que se caracterizaba por una division
metodologica clara entre teoria y practica, siguiendo un enfoque trans-
misivo. En este modelo, el profesor comunicaba los contenidos de ma-
nera unidireccional, y los estudiantes asumian un papel pasivo en la fase
teorica, para luego aplicar esos conocimientos de manera individual en
la practica. Este enfoque concebia el conocimiento de manera cerrada y
acabada, relegando las ideas previas de los alumnos a la fase practica. La
experiencia revelaba una falta de reflexion por parte de los alumnos, re-
flejada en la fase practica donde a menudo se tenia que repetir conteni-
dos procedimentales debido a su falta de asimilacion en la fase teorica.
El modelo didactico propuesto para el CIMA tenia como objetivo resolver
este conflicto entre la teoria y la practica, otorgando mas autonomia a los

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)
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GRACIA CABEZAS-GARCIA

estudiantes mediante la inversion del modelo. Se buscaba dar protago-
nismo a los alumnos en su aprendizaje. El diseno de esta experiencia se
[levd a cabo mediante una revision de la relacion entre los contenidos de
cada sesion, utilizando un mapa de contenidos. Esta materialidad del pro-
blema permitiria acudir al cubo propuesto en momentos de bloqueos y
perdidas de la nocion del trabajo. La programacion de acciones de evalua-
cion de esta experiencia, tanto por parte de los alumnos como del profe-
sor, también fue parte integral del proceso.

Mapas de contenidos y problemas claves

Algo que parece fundamental a la hora de aprender es brindar al alum-
nado la capacidad critica hacia lo que estudian, esto que se dice de «cri-
tico», porque los estudiantes aprenden a pensar criticamente, a razonar a
partir de las evidencias. En ese momento en el que el estudiante es ca-
paz de poner en duda y hacerse preguntas sobre lo expuesto creo que co-
mienza a despertar cierta inquietud hacia el tema, pero sobre todo a no
convertirse en un mero receptor de informacion. Ciertamente es asi como
creo que cada uno es capaz de adentrarse en la materia y generar sus
propias conclusiones mas alla de los hechos que se les expone. Es fun-
damental porque implica pararse a pensar, a reflexionar y a consolidar o
desmontar concepciones previas (Bain, 2007).

Para tratar esta fenomenologia de lo abstracto a lo tangible tenemos
presente dos temas que se acomodan en las semanas donde se imparte
este segundo CIMA: Tema 7. Movimientos en el espacio y Tema 5. Proyec-
cion conica. El apunte. Asimismo, se han detectado varios problemas para
intentar solventar con los CIMA:

a) Complejidad en la Representacion Tridimensional;

b)  Interpretacion de Vistas Maltiples y

c)  Distorsion de las Proporciones.

A fin de cuentas, el objetivo principal es convertir a este grupo de fu-
turos arquitectos en mentes activas y con un pensamiento critico y ana-
litico. De esta manera podran aprender a priorizar y optimizar esfuerzos.
Teniendo en cuenta la logica frente a la saturacion mental de excesivos co-
nocimientos y datos concretos (Galera, 2022). El docente apoya las expe-
riencias de aprendizaje, permitiendo a los estudiantes reflexionar sobre su
trabajo Esta reflexion es fundamental, ya que ayuda a los estudiantes a re-
conocer errores y desafiar ideas preconcebidas (Finkel, 2008).
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GRACIA CABEZAS-GARCIA
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Figura 1. Mapa de contenidos.
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GRACIA CABEZAS-GARCIA

Modelo metodologico y secuencias de actividades

Si bien en los contenidos no se produce una gran variacion respecto
al modelo didactico del que se partia, es en la metodologia donde el CIMA
tuvo mas peso propositivo e intencionado, por lo que la dinamica del aula
se ha visto ligeramente modificada.

APLICACION CIMA I

SESION 1 SESION 2 SESION 3 SESION 4
o " - e
PR1 | PR2]
uj IUI A )
== SALDADE £
ACH CAMFO E
3
B
2
=4
DESCANSO 30 Tpet %
—
.\"1 cn /,
/ o
CcG

AC: Actividad de clase
ACn: Actividad e conlrasls
ACa: Actividad Casa

B ) ;-" C: Conclusionas
ﬁcn CG: Comrecciones gnupa
1A Inlervenciones del
alumnado Y
\/ PR: Presentacion de
problema
QF: Pregurilas profesares
R; Recapitulacién
T pet: Teoria profundizacion y

QF} .| //p\\\l /,f'\\\‘ ExlEnsion de |a lemdlica
K_ y \ R/ L B}
ACa u ACa - ACa

Figura 2. Modelo metodologico de las sesiones.

Por otro lado, aunque a priori el esquema metodologico pueda resul-
tar complejo, se divide en las sesiones que se describiran mas adelante.
La metodologia adoptada se enfoca en dos aspectos clave. En primer lu-
gar, proporciona a los estudiantes una oportunidad valiosa desde el ini-
cio para sumergirse en el contenido del curso. Esto implica que, desde el
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GRACIA CABEZAS-GARCIA

inicio de su formacion, los estudiantes tienen acceso a herramientas, ejer-
cicios y actividades disenados especificamente para ayudarles a compren-
der los conceptos fundamentales de los sistemas de representacion en
arquitectura. En segundo lugar, la metodologia destaca por su enfoque en
la materializacion tangible de la representacion espacial. La representa-
cion espacial es esencial en arquitectura, pero también puede representar
uno de los desafios mas dificiles para los estudiantes, al exigirles mate-
rializar y visualizar de manera concreta conceptos abstractos relacionados
con la representacion en tres dimensiones.

Tabla 1. Secuencia de Actividades

Ac/T Descripcion

Sesion 1: ;Como funciona un modelo fisico en el dibujo
sobre soporte fisico 2d?

Exposicion del contenido del bloque, del problema y subproblemas de cara a la
préxima sesion para que vayan pensando.

ACn El ejercicio llegara a un punto donde no se pueda seguir resolviendo por
10 min los conocimientos adquiridos. Vamos a trabajar en la pizarra sobre sus
predicciones. En base a eso volveran a intentarlo. Se trata de fomentar la
reflexion critica y ayudar a desarrollar habilidades analiticas.

QP Preguntas planteadas: ;Como podemos ver en verdadera magnitud en
5min diédrico después de lo visto en estas sesiones? ;Cual es a la proyeccion
que mas se asemeja a lo que ven nuestros ojos en el dia a dia? (sacar a
alguien a la pizarra) ;Qué diferencia habria?

ACa Para casa. Actividad 1: fotos a maqueta segin los diferentes sistemas de
10 min representacion haciendo especial atencion a la representacion diédrica 'y
conica. La maqueta es la desarrollada anteriormente, el cubo de 15x15x15
cm. Actividad 2: resolver problema geométrico en diédrico.

Se manda terminar los ejercicios y se recoge en la siguiente sesion.

Sesion 2. Subproblema 1: Realizar cambios de plano y abatimiento del modelo fisico.
Trabajo sobre soporte papel de representaciones espaciales

Recogida de trabajos al inicio de la sesion + Realizacion de cuestionario.

PR1/5 min | Presentacion del temay desarrollo de la sesion.
IA Preguntas y debate sobre el cambio de plano y el abatimiento. Conocer
10 min el estado inicial de los alumnos sobre este tema al tratarse de un asunto
tedrico mas complejo. Asi me aseguro de saber de donde partimos.
T pet Proyeccion de PPT con ejemplos de tipos de sistemas de representacion
80 min vinculados con imagenes de arquitectura. La segunda parte de la presen-
tacion se centra en la resolucion técnica de esos sistemas. La explicacion
se apoya en elementos tangibles que tienen en la mesa.

®@® Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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GRACIA CABEZAS-GARCIA

Ac/T

Descripcion

Acn Distinguir necesidades en los enunciados presentados: Mostrar dos enun-
10 min ciados parecidos, pero con ligeros matices donde uno requiere cambio de
plano y otro abatimiento. Dejar que exploren cual seria el procedimiento.
Exponer sus pareceres, acto seguido explicar lo que ocurriria en un caso
u otro. Esta actividad permite a los estudiantes comprender las diferen-
cias entre el abatimiento y el cambio de plano.
CG Corregir por tandas las dudas que surgen de la actividad para poder ha-
15 min cer la de esta sesion. Nos dividimos en dos grandes grupos.
AC/110 min | Enunciado de cambio de plano.
R Recapitulacion de como se ha desarrollado la clase, los temas que se han
10 min tocadoy grandes enunciados a tener en cuenta para el dia a dia de su de-
sarrollo universitario. Copiar para posibles futuras consultas.
A Ca/5 min | Paracasa: enunciado de abatimiento+perspectiva isométrica del resultado.

Terminar los ejercicios relacionados con diédrico y se explica lo que deben de realizar
en las 6 horas no presenciales. Se recoge al inicio de la siguiente sesion.

Sesion 3. Subproblema 2: ;Como vemos el espacio que nos rodea?

Proyeccion cénica, el apunte.

Recogida de trabajos al inicio de la sesion.

PR2/15 min | Presentacion de temay desarrollo de la sesion.
IA+ACn Comprendery aplicar los principios de la perspectiva conica en el dibujo
25 min de objetos tridimensionales. Muestra de dos imagenes: una que utilice la
perspectiva conica y otra que utilice una perspectiva mas simple, como la
isométrica. Observar las diferencias en la representacion de los objetos.
Intercambio de ideas sobre como la perspectiva conica afecta la percep-
cion de la profundidad y la forma de los objetos.
T pet Proyeccion de PPT con ejemplos de tipos de sistemas de representacion
80 min vinculados con imagenes de arquitectura. En la segunda parte se intro-
duce la resolucion técnica de esos sistemas. La explicacion se apoya en
elementos tangibles que tiene el propio alumnado en la mesa.
AC/110 min | Dibujo del Hall de la Escuela en secuencia de perspectivas conicas.
R Recapitulacion de como se ha desarrollado la clase, los temas que se han
5 min tocado y grandes enunciados para tener en cuenta para el dia a dia de su
desarrollo universitario. Copiar para posibles futuras consultas.
A Ca/5 min | Para casa: 2 apuntes del espacio intermedio del Hall principal.

Terminar los ejercicios relacionados con diédrico y se explica lo que deben de realizar
en las 6 horas no presenciales. Se recoge al inicio de la siguiente sesion.

Sesion 4. Salida de campo: Dibujo en la calle. Croquis y Levantamiento.

Recogida de trabajos al inicio de la sesion.

15 min

Antes de empezar con un tema nuevo. Se hace una comparacion entre los
dos sistemas que hemos trabajado y el sentido de cada uno.

Salida de campo
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GRACIA CABEZAS-GARCIA

Cuestionario inicial-final

El cuestionario se ha estructurado de manera en la que se puedan de-
tectar problemas basicos y necesarios para las sesiones que se van a desa-
rrollar. Aunque parezca algo muy teorico, se ha intentado enfocar en todo
momento en su futuro laboral mas lejano y en el desarrollo de ejercicios
mas proximos. Se les introduce con un breve texto seguido de 6 preguntas
que deberian responder en un rango de 7 a 10 minutos:

Teniendo en cuenta que llevamos unas semanas trabajando con el cubo y
ya forma parte de nosotros, vamos a ver hasta donde podemos llegar con él.
Va a ser nuestro modelo cuando lo creas necesario.

— Dibuja un croquis de tantos Sistemas de Representacion como recuer-
des. Tu, como arquitecto, ;cudles crees que vas a usar mas para poder
entenderte con otras personas fuera de la profesion?

— ;Como podemos representar el Sistema Diédrico? ;Para qué lo puede
utilizar un arquitecto? Describelo graficamente.

— Representa la recta de maxima pendiente de un plano ;Crees que sequi-
ras usando este concepto cuando seas arquitecto? ;en qué momento?

— Si tenemos nuestro cubo apoyado en un plano inclinado representado
en sistema diédrico y quiero saber cuanto mide una arista ;como se
podria sacar la verdadera magnitud? Describelo graficamente.

De estas seis preguntas se evaluara al alumnado contando solo con las
cuatro primeras, las otras dos quedan para una evaluacion del profesor, en
las que ellos mismos ponen de manifiesto si les es Util o atractiva esta ma-
nera de enfrentar los problemas en el aula.

Aplicacion del CIMA

Desde el comienzo, la propuesta de la maqueta como modelo fisico
para el CIMA se mostro como una herramienta eficiente, ganandose la
aceptacion de los participantes. En general, la experiencia estuvo marcada
por sensaciones positivas, existiendo un ambiente motivador y enriquece-
dor. Los alumnos destacan que trabajar con un modelo fisico les resultd
beneficioso para comprender de manera concreta como deberia ser el re-
sultado final. Este reconocimiento subraya la importancia y eficacia de in-
tegrar enfoques practicos, donde la manipulacion de elementos tangibles
facilite la internalizacion de conceptos abstractos.
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Relato resumido de las sesiones

Sesion 1: La sesion se centro en explicar un ejercicio con preguntas para
estimular el pensamiento critico de los estudiantes, seguido de la expli-
cacion de las tareas para casa en 10 minutos. Se desarrollo con normali-
dad y los estudiantes expresaron algunas dudas sobre la preparacion para
la siguiente sesion. Sesion 2: A pesar de algunas interrupciones por dudas
durante la clase, la respuesta general de los estudiantes fue positiva, des-
tacando el buen manejo de la maqueta como recurso. Se estructuro en
dos partes: recogida de trabajos y realizacion de un cuestionario. Hubo un
debate sobre el cambio de plano y el abatimiento, seguido de la proyec-
cion de ejemplos de sistemas de representacion. Se abordaron enunciados
con matices sutiles, explorando el procedimiento para abatir o cambiar de
plano. La participacion oral fue voluntaria y se dividio la clase en dos gru-
pos para facilitar la correccion. La sesion concluyo recapitulando lo tratado
y enfatizando la importancia de copiar informacion relevante. Sesion 3: La
sesion tuvo un ambiente relajado e incluyo una leccion teorica seguida de
una actividad de contraste bien recibida. Se trabajo en la perspectiva conica
con un punto de fuga en el hall de la escuela, permitiendo a los estudiantes
desenvolverse con soltura. Se corrigieron aspectos destacados de sus tra-
bajosy se trabajo en grupos para comparary aprender entre ellos. Los estu-
diantes reconocieron la utilidad de esta parte del aprendizaje para aplicarlo
en otras asignaturas. Sesion 4: Se cerro el tema abordando puntos de con-
flicto para valorar el conocimiento de los estudiantes. Sin embargo, algunos
estudiantes parecian preocupados principalmente por la calificacion final.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Los niveles se establecen desde 0 donde se ha dejado en blanco o la
respuesta es erronea hasta 5 donde la respuesta roza la perfeccion. Del
nivel 1 al 3, son respuestas erraticas o incompletas con diferentes nive-
les de conocimiento. En el nivel 4 encontramos aquellos alumnos que, aun
teniendo claro el contenido, no ha respondido sin errores. En lineas ge-
nerales, las escaleras muestran una evolucion positiva. Sin embargo, los
resultados quedan siempre en un nivel bastante mediocre para la enjun-
dia de las preguntas. Se trata de conocimientos basicos que se han abor-
dado previamente en el aula y durante el desarrollo del CIMA, por lo que
me llama la atencion que las respuestas estén centradas en los niveles 2y 3
de las escaleras. Es crucial reflexionar sobre estrategias adicionales que
fomenten una comprension mas profunda de estos conceptos fundamen-
tales. La consideracion de poner mayor énfasis en los conocimientos pre-
vios y en la relevancia del problema a abordar constituye una perspectiva
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GRACIA CABEZAS-GARCIA

valiosa para mejorar el rendimiento del curso. Para optimizar el CIMA, se-
ria beneficioso explorar dinamicas que proporcionen a los estudiantes una
mayor libertad de accion y evitando que perciban la asignatura demasiado

estructurada tanto en contenido como en ritmo.

En cuanto a la posible modificacion del mapa de contenidos y proble-
mas, puede ser necesario tener en cuenta la coherencia del contenido con
otras asignaturas. La expresion grafica como medio de comunicacion para
arquitectos debe tener un sentido mas integrado en el contexto general
del programa académico. Se plantea la posibilidad de que el problema no
radique tanto en el programa especifico como en la estructura del curso a
nivel departamental, lo que requiere un analisis detenido.

0%
Prequnta 1 5% [ wivels |
previo NSINC 0 40% Mivel & 10%
fimal NS/NC 0 30% Hivel 3 30%
5% Nivel 2 35%
previo 0% Mivel 1 20%
I M3 NC 0%
final 0% 5%
Pregunta 2 5% Nivel 5
previo NS/NC 2 % Mivel & 5%
final NS/NC 1 45% Nivel 3 0%
15% Hivel 2 40%
previo 105 Mivel 1 30%
I MS/NC 0%
final 5% 5%
Pregunta 3 15% Mivel 5
previo NS/NC a 5% Nivel 4 10%
final MS/NC 3 15% Nivel 3 20%
15% Nivel 2 20%
previo 40% |  Nivel1 35%
| MNS/NC 10%
final 108 i
Pregunta 4 15% Nivel 5
previo NSINC 10 % Mivel 4 0%
final NS/NC F 5% Mivel 3 15%
25% Mivel 2 20%
Brevia 50%| MNivel 1 20%
NS/NC 25%
final

20%

Figura 3. Escaleras de aprendizaje.
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Respecto a la adecuacion de los problemas planteados, se destaca que
abarcan de manera apropiada los contenidos. Sin embargo, surge el inte-
rrogante de si es necesario ajustar algunas de las actividades de contraste,
ampliandolas para mantener a los estudiantes mas activos. En cuanto a las
preguntas del cuestionario, se plantea la opcion de expandir la variedad
de preguntas, buscando una mayor participacion y comprension por parte
de los estudiantes. Se plantea hacerlas menos similares a un examen, es-
pecialmente teniendo en cuenta que se trata de un curso de primer ano.
En resumen, la reflexion critica sobre la importancia de los conocimientos
previos, la flexibilidad en las dinamicas de clase, la coherencia del conte-
nido y la necesidad de ajustar actividades y preguntas, evidencian un en-
foque propositivo para potenciar la calidad y la experiencia educativa en
el CIMA. Por otro lado, los resultados individuales de las preguntas some-
tidas a evaluacion serian los siguientes:

Tabla 2. Resultados individuales de cuestionarios

Y Cuestionario previo Cuestionario final

A B C D A B C D
1 2 2 0 4 2 3 2 4
2 3 1 0 0 3 2 0 0
3 3 1 5 0 3 3 5 2
4 3 3 0 1 3 3 2 2
5 5 2 0 0 5 2 2 3
6 4 5 2 2 4 5 2 2
7 2 0 0 0 2 0 0 0
8 3 2 0 0 4 2 1 0
9 3 1 1 1 3 2 3 1
10 3 3 0 4 3 4 2 4
1 2 2 0 1 2 4 3 1
12 5 2 3 1 5 3 3 3
13 3 2 4 4 3 3 4 4
14 2 3 2 0 4 3 2 3
15 4 3 4 0 4 3 4 1
16 4 4 5 0 4 4 5 2
17 3 2 4 0 3 3 4 0
18 2 2 2 3 2 4 2 3
19 1 0 1 0 3 2 1 1
20 2 2 1 1 4 2 3 1

Leyenda: 0: NS/NC, 1: Nada, 2: Poco, 3: Medio, 4: Bastante, 5: Completo.
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Evaluacion del CIMA

A primera vista, parece que los resultados han sido satisfactorios, y
esto se atribuye al respaldo proporcionado por el modelo fisico y a la co-
herencia que se mantuvo dentro del temario. Dado que no se trata de
casos aislados, los estudiantes han podido observar la evolucion de la re-
presentacion del modelo fisico de manera continua. No obstante, algunos
estudiantes no han traido el cubo a clase, lo que ha complicado la expli-
cacion y, en algunos casos, ha generado cierta confusion. Considero que
reintroducir el trabajo con un modelo fisico en el futuro seria beneficioso,
ya que parece logico y tangible a la hora de abordar la espacialidad y la
representacion en arquitectura. Trabajar con modelos fisicos es compara-
ble a trabajar con pequenas maquetas de casas, lo cual entusiasma a los
estudiantes y proporciona una experiencia practica y vivida en el apren-
dizaje. El modelo propuesto ha brindado la oportunidad a los estudiantes
de mantener la dinamica de trabajo incluso si no asistian a clase, promo-
viendo la autonomia y la exploracion fuera del aula.

Principios Docentes para el futuro

Podemos identificar los siguientes principios pedagogicos:

— Autonomia: Se fomenta la participacion del alumno, quien se respon-
sabiliza de su aprendizaje. Sus ideas juegan un papel central.

— Experiencia didactica: El profesor disena y adopta un rol coordinador.
El proceso es una construccion entre docente y alumno.

— Desarrollo potencial: Las actividades de contraste aportan al alumno
informacion, ampliando su perspectiva y comprension.

— Evaluacion continua: Representa un compromiso del profesor con el
alumno, de aportar la retroalimentacion necesaria para su progreso.
Ha de ser constante y promover una mejora del modelo de ensenanza,
asegurando su efectividad y enriquecimiento.
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FRANCISCO M. HIDALGO-SANCHEZ

Resumen

La docencia universitaria en el area de arquitectura y edificacion requiere
de un constante esfuerzo de innovacion para amoldar los contenidos imparti-
dos a las condiciones cambiantes del sector. Esta aportacion recoge la propuesta
de un Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) llevado a cabo en la asignatura de Insta-
laciones | del Grado de Edificacion en la Universidad de Sevilla. Concretamente,
el CIMA se aplica sobre el bloque de contenido de instalaciones electrotécnicas.
ELl CIMA ha tenido como objetivo el acercamiento autonomo del estudiante a este
tipo de instalacion, mediante el planteamiento de una serie de actividades de
contraste orientadas a que el alumno aprenda mediante la observacion de su en-
torno inmediato, llevando este aprendizaje a la resolucion de un caso practico. La
evaluacion de los resultados de la metodologia implementada y del aprendizaje
de los estudiantes revelan un impacto positivo de la aplicacion del CIMA, aunque
con cierto margen de mejora futuro.

Palabras clave: Instalaciones 1, Grado en edificacion, Docencia universitaria,
Desarrollo profesional docente, Innovacion docente.

Abstract

University teaching in the area of architecture and building requires a con-
stant effort of innovation to adapt the contents taught to the changing conditions
of the sector. This contribution relates the proposal of an Improvement Cycle in
Classroom (ICIC) conducted in the subject of Building Facilities 1 of the Degree in
Building at the University of Seville. Specifically, the ICIC is applied on the block of
content of electrical installations. The objective of this ICIC has been the autono-
mous approach of the student to this type of installation, by means of a series of
activities oriented to the student learning through the observation of his imme-
diate environment, taking this learning to the resolution of a practical case. The
evaluation of the results of the implemented methodology and of the students’
learning reveal a positive impact of the ICIC application, although with some mar-
gin for future improvement.

Keywords: Building facilities 1, Degree in building, University teaching, Teacher
professional development, Teaching innovation.
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FRANCISCO M. HIDALGO-SANCHEZ

Introduccion

La aplicacion del Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) descrito en esta
aportacion forma parte del Programa de Formacion e Innovacion Docente
del Profesorado (FIDOP) 2023-24, organizado por el Instituto de Ciencias de
la Educacion (ICE) de la Universidad de Sevilla (US).

La asignatura elegida para su aplicacion es Instalaciones |, correspon-
diente al Grado en Edificacion impartido en la Escuela Técnica Superior de
Ingenieria de Edificacion (ETSIE). Se trata de una asignatura cursada du-
rante el segundo ano del itinerario curricular del grado, concretamente
en el segundo cuatrimestre. Tiene una asignacion de 6 créditos (segln
sistema ECTS), que equivalen a un total de 4 horas lectivas de formacion
presencial durante 15 semanas. Cada semana, las 4 horas se dividen en
2 horas de clases de teoria y 2 horas de clases practicas. Aparte, se prevé
que el alumno debe dedicar de manera no presencial 90 horas para la re-
solucion del caso practico y estudio de los contenidos. En total, la dedica-
cion a la asignatura es de 150 horas.

La asignatura se concibe como un instrumento para aportar al alumno
conceptos fundamentales sobre las instalaciones en el proceso de edifi-
cacion. La organizacion de la asignatura gira en torno a cuatro enfoques:
comprension del ambito de intervencion (1); entendimiento global de las
instalaciones (2); esquema, implantacion y dimensionado de las mismas
(3); e innovacion en la definicion de las instalaciones (4). Cabe mencionar
que la asignatura esta enfocada a la edificacion residencial, dejando otras
tipologias (edificios terciarios, educativos, instalaciones urbanas, etc.) para
asignaturas posteriores.

En relacion con la practica docente, durante las clases de teoria, los
profesores explican mediante clases magistrales los contenidos de los
diferentes temas, tanto conocimientos teoricos como resolucion de pro-
blemas de calculo y dimensionado. En las clases practicas, los profesores
explican la forma de implantar instalaciones en las tipologias edificato-
rias de unifamiliar y edificio de viviendas. Los alumnos cuentan con un
caso de estudio comun, consistente en un edificio de viviendas sobre el
cual deben desarrollar, a modo de trabajo practico, la implementacion y
dimensionado de las instalaciones estudiadas. El trabajo practico se rea-
liza de modo individual, de modo que cada alumno elige una tipologia de
vivienda especifica a desarrollar junto el resto de las instalaciones comu-
nes del inmueble.

El sistema de evaluacion de las competencias adquiridas se basa a lo
largo del curso en Evaluaciones parciales (E1, E2; 40% de la nota final) de
Teoria (T) y en un Proyecto final de Instalaciones (Pf; 50 % de la nota final)
de Practica (P), previos al Examen de la convocatoria ordinaria de junio. La

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)




%)
©
=
c
o
@
+—
(@]
—
+—
O
Q
&)
%)
1)
c
.©
(@]
©
©
4+
2]
c
)
ho]
.©
O
c
Q
O
o
ho]
<
©
—
©
a
<
>
©
K]
c
Q
©
—
el
9]
&
<)
ho]
i)
=
(@]
c
>
[J)
ho]
c
\O
'O
IS
=
=1
<

FRANCISCO M. HIDALGO-SANCHEZ

asistencia, y sobre todo la participacion, en las clases teoricas y practicas,
puede suponer hasta un 10% de la nota final.

Durante el curso 2023-24, los alumnos se han distribuido en tres gru-
pos distintos, cada uno de ellos con aproximadamente 40 alumnos. Las
clases de teoria son impartidas por un solo profesor, mientras que las de
practica cuentan con dos profesores en el aula, dividiendo el grupo en
dos subgrupos para facilitar la atencion al alumnado en la correccion de
los ejercicios practicos. En mi caso particular, asumo la docencia de teo-
ria de uno de los tres grupos (30 horas), y las clases practicas de otro
grupo distinto (30 horas), contando con 60 horas en total de docencia.
Al ser grupos distintos, la aplicacion del CIMA debe realizarse en uno de
los dos grupos, habiendome decantado por el grupo de practicas. Cabe
mencionar que es el segundo ano consecutivo impartiendo docencia en
esta asignatura.

Los contenidos de la asignatura se organizan en torno a cuatro blo-
ques tematicos que agrupan las principales instalaciones localizadas en
un edificio de viviendas o residencial. Los bloques tematicos son: insta-
laciones hidraulicas (I), instalaciones electrotécnicas (1), instalaciones de
climatizacion y ventilacion (I11) e instalaciones especificas en conjunto de
viviendas (IV). EL CIMA se aplica en las semanas 07, 08, 09 y 10 del segundo
cuatrimestre.

Diseno previo del CIMA

En los Gltimos anos se han propuesto iniciativas para la aplicacion de
los conceptos del CIMA en el ambito de la ensenanza de la arquitecturay
edificacion. Se destacan experiencias previas en el campo de la Ingenie-
ria del Terreno (Mascort-Albea, 2020; Romero-Hernandez, 2020; Soriano-
Cuesta, Hidalgo-Sanchez y otros, 2024), y otros mas proximos al area de
Construcciones Arquitectonicas e Instalaciones (Canivell, 2021).

La aplicacion del presente CIMA esta orientada a solventar algunos de
los problemas detectados durante mi primer ano de docencia en la asig-
natura Instalaciones | en el curso 2022-23. Asi, se recoge a continuacion
una relacion de objetivos en torno a los cuales se organizara el modelo
metodologico vy la secuencia de actividades:

— Incremento de la participacion en clase de los alumnos. Se ha de-
tectado que con las dinamicas actuales siempre participan los mis-
mos alumnos en las correcciones de clase. Un alto porcentaje de los
alumnos no pregunta dudas, no se ofrece para exponer su trabajo
0 no responde a las cuestiones planteadas por el profesor u otros
companeros.
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FRANCISCO M. HIDALGO-SANCHEZ

Disminucion de las exposiciones magistrales por parte del profesor.
Hasta ahora, el profesor ha mostrado ejemplos de dimensionado re-
sueltos en clase paso a paso. Este material esta disponible en la plata-
forma virtual para los alumnos, por lo que en ocasiones desconectan
de la explicacion y trabajan en otras actividades. Se intenta que el
alumno sea el protagonista de la clase.

Trabajo continuado durante el curso. Es comun que el estudiantado
concentre esfuerzos en la semana antes de la entrega, sin trabajar en
casa durante las semanas anteriores en las clases practicas. A pesar de
gue hay varias entregas espaciadas en un corto espacio de tiempo para
evitar esta situacion, no termina de funcionar correctamente.
Autonomia por parte del alumnado. En un contexto de constante cam-
bio normativo y tecnologico, el alumno debe adquirir herramientas
para el aprendizaje autonomo.

Fomentar el trabajo en grupo. Aunque el trabajo es individual, los es-
tudiantes de manera natural y extraoficial se organizan en pequenos
grupos para trabajar en casa. Esta dinamica es positiva y pretende ser
potenciada en el CIMA.

Interés por la aplicacion de soluciones innovadoras. Sembrar en el
alumno un interés por plantear soluciones dentro del marco norma-
tivo que aporten valor anadido en linea con los objetivos de sostenibi-
lidad y ahorro energético.

Mapas de contenidos y problemas claves

La fisura 1 muestra el mapa de contenidos planteado para el desa-

rrollo del CIMA. Trata de abordar las distintas problematicas, en forma
de pregunta, que deben quedan claras al alumnado en relacion al tema
de «Electricidad en Viviendas». Asi, los distintos contenidos (conceptua-
les, procedimentales y actitudinales) se relacionan con las preguntas, sir-
viendo como guia para el desarrollo de las sesiones y del aprendizaje
del alumno.

Problema 1(P1). ;Como se distribuye la electricidad en el interior de mi
vivienda?

Problema 2 (P.2). ;Como se distribuye la electricidad para los Servicios
Generales del edificio?

Problema 3 (P3). ;Qué garantiza nuestra seguridad? ;Y la de nuestros
aparatos eléctricos?

Problema 4 (P4). ;Como funciona un sistema de produccion fotovoltaica?
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Figura 1. Mapa de contenidos y problemas del tema de electricidad en viviendas
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Modelo metodologico y secuencias de actividades

El CIMA se ha desarrollado en cuatro sesiones de clase practica de dos
horas cada una. El modelo metodologico planteado para el desarrollo del
CIMA (figura 2) se considera el modelo metodologico posible, resultado de
la primera prueba de implementacion realizada durante el curso.

El modelo metodologico esta centrado en la resolucion de un pro-
blema (Pr), consistente en la implementacion de las distintas instalacio-
nes existentes en un edificio de vivienda plurifamiliar. La metodologia del
Aprendizaje Basado en Problemas -ABP- ha demostrado buenos resulta-
dos en disciplinas relacionadas con la edificacion (Delgado-Trujillo y de
Justo-Moscardd, 2018). Asi, las distintas sesiones de clase practica giran en
torno a la resolucion de este caso practico. El modelo metodologico plan-
teado pretende que los alumnos se conviertan en los protagonistas de la
clase, dando prioridad a las Ideas de los Alumnos (IA) de cara a la resolu-
cion del problema. El papel del profesor es el de acompanante a través de
varias actividades de contraste (AC). El modelo debe ser flexible y en fun-
cion de la respuesta de los alumnos (IA), algunas de las actividades ten-
dran mas o menos peso.

Leyendas
AC, R-T: Repaso-Teoria
IA: Ideas de los alumnos

Pr: Proyecto a desarrollar durante
el curso

AC: Actividad de Contraste

Nota: En algunas sesiones, se
finaliza con una breve sintesis (S)

Figura 2. Modelo metodologico propuesto para el CIMA 1
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A continuacion, se recoge la relacion de actividades propuestas para
las cuatro sesiones del CIMA (tabla 1). Para garantizar el seguimiento de las
actividades, se han elaborado materiales de apoyo y puesto a disposicion
de los estudiantes en el espacio virtual de la asignatura. Siguiendo las di-
rectrices de Finkel (2008), este material contiene las instrucciones necesa-
rias para guiar al estudiante en su desarrollo (textos, enlaces de interés o
figuras de referencia).

Tabla 1. Secuencia de actividades para el desarrollo del CIMA

Sesion 1: ;Qué sabemos sobre electricidad?

Tipo: Organizacion de la sesion. Tiempo: 5. Recursos: Profesor: PPT. Anotaciones
en pizarra. Presencialidad: Aula.

Desarrollo: Sintesis de la sesion anterior e introduccion al orden de la sesion.
Se mencionara que la clase tendra una dinamica distinta debido a la partici-
pacion en un curso de innovacion docente que pretende mejorar el proceso de
ensenanza-aprendizaje.

Tipo: Puesta en comidn. Tiempo: 25. Recursos: Documento redactado por alum-
nos; Pizarra. Mapa de dudas. Presencialidad: Aula; Tarea en casa previa.
Desarrollo: Previamente a la sesion se ha solicitado a los alumnos que recojan
por escrito las dudas que les han surgido durante la resolucion de la Actividad 2.
Se pretende que el alumno verbalice sus dudas, para ayudarles a localizarlas, ais-
larlas y darles solucion. Por un lado, permite localizar dudas que sean comunes
a un gran nimero de estudiantes. Por otro, fomenta la participacion de los alum-
nos, incluso de aquellos que no participan normalmente y que por tanto no re-
suelven sus posibles dudas sobre la clase. Durante la sesion, el profesor pregunta
las dudas a los alumnos. Las va apuntando en la pizarra, ordenandolas por sec-
ciones, hasta obtener un mapa de cuestiones a resolver durante la clase.

Tipo: Exposicion e interaccion alumnos-profesor. Tiempo: 60" Recursos: Alum-
nos: PDFs, archivos DWG de la practica resuelta. Presencialidad: Aula; Tarea en
casa previa.

Desarrollo: Exposicion de los trabajos individuales de los alumnos. La exposicion
va encaminada a resolver las dudas listadas. La interaccion del profesor se pro-
duce en esta linea. Se realizan preguntas y comentarios a los alumnos que tratan
de resolver progresivamente las dudas.

Tipo: Cuestionario Inicial. Tiempo: 30" Recursos: Alumnos: Cuestionario elabo-
rado por el profesor. Presencialidad: Aula.

Desarrollo: Cumplimentacion de un formulario elaborado con preguntas relacio-
nadas con las 4 preguntas troncales que organizan el temario. Sirve para que los
alumnos empiecen a pensar sobre conceptos clave como: seguridad de la insta-
lacion, organizacion e independencia eléctrica, autoconsumo, etc.

Sesion 2: ;Como se distribuye la electricidad en el interior de mi casa?

Tipo: Organizacion de la sesion. Tiempo: 5. Recursos: Profesor: PPT; Pizarra. Pre-
sencialidad: Aula.
Desarrollo: Sintesis de la sesion anterior e introduccion al orden de la sesion.
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Tipo: Exposicion e interaccion alumnos-profesor. Tiempo: 50" Recursos: Profesor

y alumnos: Fotos y documento redactado por alumnos; Proyector y Pizarra. Pre-

sencialidad: Aula; Tarea en casa individual previa.

Desarrollo: Previamente a la sesion se ha solicitado a los alumnos que hagan fo-

tografias al cuadro eléctrico de su vivienda. Se les solicita:

a. ldentificar elementos de la aparamenta del CMP (regulacion, mando, protec-
cion, etc.).

b. Estimar que puntos de consumo pertenecen a cada circuito.

c. Hacer un dibujo (borrador) del esquema unifilar.

Durante la sesion, el profesor va complementando las interpretaciones del alumno.

Tipo: Exposicion e interaccion alumnos-profesor. Tiempo: 50’ Recursos: Profesor:
breve PPT; Pizarra — Alumno: Documento cumplimentado en casa. Presencialidad:
Aula; Tarea en casa individual previa.

Desarrollo: Previamente a la sesion se ha solicitado a los alumnos que rellenen
una ficha proporcionada por el profesor donde identifican los puntos de sumi-
nistro que tienen en cada estancia de su vivienda. En clase, se hara una puesta
en comin y se comparara el caso de cada alumno con los minimos establecidos
por el REBT ITC-25. Asimismo, se buscara el vinculo de los distintos puntos de su-
ministro con los circuitos identificados en la actividad anterior. Se pretende que
los alumnos se familiaricen con la normativa contrastandola con su entorno in-
mediato, antes de aplicarla sobre el caso practico. El profesor ira mostrando es-
quemas extraidos de la normativa para guiar la comparacion con los resultados
de los alumnos, asi como haciendo recomendacionesy apuntando interpretacio-
nes de la normativa.

Tipo: Material audiovisual. Tiempo: 10" Recursos: Videos Youtube/Instagram. Pre-
sencialidad: Aula.

Desarrollo: Se muestran videos del funcionamiento de dispositivos de protec-
cion (magnetotérmicos, diferenciales, etc.) para comprender sus principios de
accionamiento.

Sesion 3: ;Como se distribuye la electricidad en mi edificio?

Tipo: Organizacion de la sesion. Tiempo: 5. Recursos: Profesor: PPT; Pizarra. Pre-
sencialidad: Aula.
Desarrollo: Sintesis de la sesion anterior e introduccion al orden de la sesion.

Tipo: Exposicion e interaccion alumnos-profesor. Tiempo: 50" Recursos: Profesor
y alumnos: Fotos y documento redactado por alumnos; Proyector y Pizarra. Pre-
sencialidad: Aula; Tarea en casa previa.

Desarrollo: Previamente a la sesion se ha solicitado a los alumnos que hagan fo-
tografias al local técnico (si lo hubiera) o en su defecto, a la CC eléctricos del edi-
ficio. Asimismo, que traten de localizar el resto de los elementos de la instalacion
de enlace y de acometida. Se les solicita:

a. ldentificar los elementos del local técnico (IGM, bornas de proteccion, conta-
dores, etc.).

b. Identificar cuadro principal y secundarios de los Servicios Generales del edifi-
cio, en la medida de lo posible (siendo conscientes de la dificultad de acceso).

c. Hacer un dibujo (borrador) del esquema unifilar de los Servicios Generales y
de la instalacion general del edificio.

Durante la sesion, el profesor va complementando las interpretaciones del alumno.
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Tipo: Exposicion e interaccion alumnos-profesor. Tiempo: 50. Recursos: Alumnos:
PDFs, archivos DWG de la practica resuelta. Presencialidad: Aula; Tarea en casa
previa.

Desarrollo: Exposicion trabajos de los alumnos. Objetivo y desarrollo igual que
en la sesion 1.

Sesion 4: ;Como funciona la produccion eléctrica fotovoltaica?

Tipo: Organizacion de la sesion. Tiempo: 5. Recursos: Profesor: PPT. Pizarra. Pre-
sencialidad: Aula.
Desarrollo: Sintesis de la sesion anterior e introduccion al orden de la sesion.

Tipo: Puesta en com(n. Tiempo: 25. Recursos: Documento redactado por alum-
nos; Pizarra. Mapa de dudas. Presencialidad: Aula; Tarea en casa previa.
Desarrollo: Previamente a la sesidon se ha solicitado a los alumnos que recojan
por escrito las dudas que les han surgido durante la resolucion de la Actividad 3,
entregada previamente a la sesion. Los objetivos de esta actividad son los mis-
mos que la analoga realizada en la sesion 1.

Tipo: Exposicion e interaccion alumnos-profesor. Tiempo: 60". Recursos: Alumnos:
PDFs, DWGs de la practica resuelta. Presencialidad: Aula; Tarea en casa previa.
Desarrollo: Exposicion de los trabajos de los alumnos. Objetivo y desarrollo igual
que en la sesion 1.

Tipo: Cuestionario Final. Tiempo: 30" Recursos: Alumnos: Cuestionario elaborado
por el profesor. Presencialidad: Aula; Actividad individual.

Desarrollo: Nueva cumplimentacion del formulario. Sirve para que los alumnos
contrasten el conocimiento adquirido durante las sesiones sobre conceptos clave
como: seguridad de la instalacion, organizacion e independencia eléctrica, auto-
consumo, etc.

Cuestionario inicial-final

Uno de los objetivos en el ambito de la innovacion docente es colo-
car al estudiante como protagonista de su aprendizaje (Bain, 2007). Sin
embargo, independientemente de este enfoque, el aprendizaje debe ser
evaluado para comprobar el nivel alcanzado. Esta evaluacion debe servir
ademas como contraste, validacion y mejora de la metodologia docente
disenada (Porlan, 2017). Para conseguirlo, se ha empleado la herramienta
del cuestionario, aunque existen otras alternativas: entrevistas, portafo-
lios, observaciones, etc. (Porlan, 2017). Este ejerce las veces de vehiculo
para comprobar los modelos mentales iniciales y finales de los estudian-
tes. La tabla 2 recoge, a modo ilustrativo, dos de las doce preguntas realiza-
das a los estudiantes, y la relacion de cada una de ellas con los problemas
recogidos en el mapa de contenidos.

@@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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Tabla 2. Preguntas del cuestionario elaborado

PreslEms Cuestion planteada
relacionado
1. ...
P1;, P3 2. ;Qué es lo primero que voy a comprobar si se va la luz en casa? Justi-
fica tu respuesta brevemente.
P1, P3 3. Estoy en casa trabajando con mi portatil, disfrutando enormemente

mientras resuelvo la Practica de Instalaciones I. Me aparece una notifica-
cion en el ordenador de que el portatil no esta conectado a la corriente.
Compruebo que esta enchufado a la toma de la pared. Ademas, la luz de
mi cuarto esta encendida. ;Cual puede ser el motivo por el que no tengo
corriente en el portatil? Justifica brevemente tu respuesta.

12. ...

Aplicacion del CIMA

Relato resumido de las sesiones

El CIMA se ha aplicado durante cuatro sesiones de dos horas reparti-
das en cuatro semanas, con un balance general positivo. Sin embargo, los
resultados no han sido tan significativos como se esperaba inicialmente.
Los motivos son varios y de distinta naturaleza. En primer lugar, la orga-
nizacion y planificacion de las sesiones. El periodo de aplicacion ha coin-
cidido con un periodo algo convulso del curso académico (Semana Santa
y Feria de Abril de Sevilla). Se trata ademas del ecuador del cuatrimestre,
por lo que muchas asignaturas ubican examenes y entregas parciales du-
rante estas semanas. El alumnado trata de adaptarse a este ritmo, pero
el trabajo semanal se ve alterado y sustituido por jornadas de trabajo in-
tensivo para llegar a estos hitos académicos. Asi, plantear algunas de las
actividades mas relevantes del CIMA en base al trabajo realizado en casa
semanalmente puede haber sido un planteamiento erroneo, pues el alum-
nado no ha podido adaptarse a esa dinamica a juzgar por su implicacion
en las mismas. Se suma el desajuste con la programacion inicial de las cla-
ses practicas, pues la carga de trabajo ha hecho que en algunos momen-
tos el ritmo deba ralentizarse en pos del correcto aprendizaje del alumno.
Se deberia haber contemplado esta tolerancia en la planificacion del CIMA.
En consecuencia, se ha realizado un esfuerzo por reajustar las actividades
en funcion de las necesidades de los alumnos, siempre dentro del modelo
metodologico planteado.
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Asimismo, ha sido sorpresivo el bajo niumero de alumnos que han rea-
lizado las dos actividades complementarias planteadas, a pesar de que
podian obtener hasta 1 punto mas en la nota final de la practica. Sin em-
bargo, se considera que la exposicion de resultados ha sido positiva para
la clase. Se observa que prestan atencion a un estimulo nuevo. Un alumno
les habla y explica que hay en su domicilio, suscitando mas interés que
mirar las diapositivas y prestar atencion dnicamente al profesor semana
tras semana.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Se ha llevado a cabo un analisis estadistico de las respuestas aporta-
das por los alumnos a los cuestionarios inicial y final. Entre ambos cues-
tionarios se han llevado a cabo cuatro sesiones de clase practica.

El cuestionario inicial fue realizado por un total de 19 alumnos, y el fi-
nal por 13. El nimero de alumnos coincidentes ha sido de 11, convirtien-
dose esta en la muestra de analisis. La figura 3 representa un extracto del
analisis de las 12 preguntas, cada una de ellas con su escalera de apren-
dizaje correspondiente. Se ha representado el nimero de alumnos ubi-
cado en cada escalon, tanto para el cuestionario inicial como para el final.
Asi mismo, se incluyen los obstaculos de aprendizaje para salvar cada uno
de los escalones. Cabe senalar que no se ha incluido un obstaculo para
pasar del escalon 0 (no se ha respondido) al 1 (respuesta no adecuada o
sin relacion con la pregunta). Adicionalmente, se han incluido las distin-
tas respuestas para cada pregunta correspondientes a cada escalon. En las
graficas se incluye un punto de color verde (inicial) y otro morado (final)
que identifica el escalon en el que se encuentra la muestra analizada tras
la realizacion de cada cuestionario.

En general, casi todas las preguntas senalan un avance en el aprendi-
zaje. Los cuestionarios iniciales ponen de manifiesto lo esperado; los es-
tudiantes tienen ciertas nociones sobre las instalaciones de electricidad
y sobre sus objetivos y funcionalidades, pero normalmente son ideas dis-
persas, poco fundamentadas cientificamente y basadas en la experiencia
personal cotidiana. Por tanto, el obstaculo que puede suponer un ma-
yor esfuerzo para el alumno es superar la barrera del conocimiento de
lo «cotidiano» y asumir conceptos y la perspectiva que el conocimiento
cientifico-técnico ofrece sobre esas cuestiones clave que se le plantean.
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Pregunta

2 Cuest. Inicial Cuest. Final

Obslaculo 3-4;
Reconocer causa especifica y
funcién de protecciones,

Obstaculo 2-3:
Reconocer operativa comadn, pero
sin identificar causa especifica.

07

7 04

02!1‘1

Obstaculo 1-2:
Operativa valida, pero no

1" Respuiesta que no Hene relacdn oon s posibles eaisas

2: Comprobar los aparatos eléclricos para ver si hay un falle
con alguno de elios

3 Comprobar el CMP

4: Comprobar &l CMP y tratar de identificar qué dispositivas de
protecciin han podido saltar,

Pregunta 3

Cuest. Inicial Cuest. Final

Obslaculo 3-4;
Deteccidn del problema de
manera especifica,

Obstaculo 2-3:
Focalizar |a causa del problema
en el origen mas comun,

Obstaculo 1-2:
Identificar causa del problema
valida, pero no comun.

0: No se ha respondido

1: Respuesta que no tene relackin con las posibies causas
2: Algiin fallo en e portitilenchufelcargador sin comentar obras
posiies causas,

3 Que algin careuite del cuadre (algin dspositive do
proteccidng esté desacivano

4 CQue o arcusto C2 de tomas de uso general esté desactivado
(por deshintas causas)y

Figura 3. Escaleras de aprendizaje elaboradas para evaluar al estudiantado
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Evaluacion del CIMA
Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

A pesar de la baja participacion se considera que el planteamiento
de Actividades Complementarias de Contraste, donde el alumnado ana-
liza lo que tiene en su entorno mas inmediato, son una buena practica do-
cente para esta asignatura. Asi, se estudia la posibilidad de incorporar esta
nueva dinamica para cada una de las instalaciones.

Asimismo, se concluye que quizas habria sido mas significativa la apli-
cacion del CIMA en las clases teoricas. El cambio de modelo habria sido
mas notorio, y la planificacion de contenidos semanales se mantiene con
mayor regularidad. Las clases de teoria tienen un formato en el que es el
docente quién suele tener el protagonismo, dentro de un modelo tradi-
cional de clase magistral. Las clases practicas, por su parte, ya tienen un
modelo mas dinamico en el que el alumno tiene mas presencia. Queda pa-
tente que los modelos participativos, en los que el alumno gana presen-
cia y protagonismo en la clase, son beneficiosos para un porcentaje alto
de estudiantes. Sin embargo, existe un niumero de alumnos que prefie-
ren asumir un papel secundario y abogan por un modelo mas tradicional
de ensenanza. No existen soluciones ni modelos Unicos. Hay que seguir
evolucionando hacia modelos hibridos donde la totalidad de los alum-
nos puedan encontrar un escenario de aprendizaje adecuado, flexible y
democratico.

Principios Docentes para el futuro

El rol asumido por el estudiante en su desempeno académico era una
intuicion que ya estaba presente. La falta de interés en ocasiones se hace
patente en el aula y deriva en bajo rendimiento y posible abandono de la
asignatura. Al aplicar este cambio metodologico se percibe una predispo-
sicion mayor al trabajo, lo que nos lleva a pensar que quizas se esté conec-
tando mejor con sus modelos mentales.

En cuanto a los contenidos de ensenanza, el mapa conceptual ha su-
puesto un esfuerzo de jerarquizacion para docente y estudiante de cara a
identificar que argumentos son esenciales del tema y cuales son acceso-
rios. La tradicion de la clase magistral «obliga» a exponer indiscriminada-
mente y a veces de forma inconexa los contenidos, con el riesgo de que el
estudiante pierda el hilo argumental y el sentido final de su aprendizaje.
Asi, se estima fundamental para mejoras siguientes la elaboracion de es-
tos mapas y la formulacion de preguntas clave al inicio de cada tema, a
modo de hilo conductor de las actividades en el aula.
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Respecto a la metodologia, se han introducido actividades nunca de-
sarrolladas antes que han tratado de convertir a los alumnos en prota-
gonistas de su aprendizaje. Primero, han recapacitado ante una cuestion
clave propuesta y posteriormente, mediante dos actividades de contraste
(acercamiento a las instalaciones de su entorno), han buscado las res-
puestas por medio de un analisis de fuentes que ha sido posteriormente
expuesto y debatido entre todos.

Por ultimo, el nuevo método implementado de evaluacion mediante
cuestionarios supone un avance que permite evaluar aspectos del apren-
dizaje del estudiante que anteriormente no se valoraban. Al mismo tiempo,
actlan como un indicador valioso para conocer qué areas deben refor-
zarse durante la docencia en cursos siguientes.
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Resumen

Tras la aplicacion de un Ciclo de Mejora en el Aula en la asignatura de Taller 4
del Grado de Fundamentos de Arquitectura de la Universidad de Sevilla, se expo-
nen en este trabajo tanto el diseno previo del CIMA, como la propia aplicacion del
mismo y su evaluacion final. Es una asignatura predominantemente practica y ex-
perimental, que se plantea desde un enfoque multidisciplinar, desembocando en
la aplicacion de varias areas de conocimiento dentro de un mismo proyecto ar-
quitectonico de caracter urbano. Con una metodologia muy basada en las ideas
de los alumnos, se propone incluir una secuencia de actividades en las distintas
sesiones donde se trabajen otros contenidos, especialmente actitudinales, y que
fomenten una serie de valores que también han de desarrollar al tiempo que ge-
neran sus propias ideas. Por lo tanto, este CIMA ha permitido el desarrollo perso-
nal como futuros arquitectos, fomentando su sentido critico y su autoaprendizaje.

Palabras clave: Taller de Arquitectura 4, Grado en Fundamentos de Arquitectura,
docencia universitaria, desarrollo profesional docente, proyecto interdisciplinar.

Abstract

After the application of an Improvement Cycles in Classroom in the Architec-
ture Workshop 4 of the Fundamentals of Architecture Degree at the University of
Seville, this chapter presents both the initial design of the ICIC, as well as its own
application and final evaluation. It is a predominantly practical and experimen-
tal subject, approached from a multidisciplinary perspective, leading to the appli-
cation of various areas of knowledge within a single urban architectural project.
With a methodology heavily based on student ideas, it is proposed to include a
sequence of activities in different sessions aimed at addressing other contents,
especially attitudinal ones, and promoting a series of values that students must
also develop while generating their own ideas. Therefore, this ICIC has allowed
personal development as future architects, fostering their critical thinking and
self-learning.

Keywords: Architecture Workshop 4, Fundamentals of Architecture Degree,
university teaching, teacher professional development, interdisciplinary project.
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GERMAN HERRUZO DOMINGUEZ

Introduccion

El Ciclo de Mejora en el Aula se aplico en la asignatura de Taller 4, du-
rante el segundo cuatrimestre del curso académico 2023-24 en el grupo
3.01 (25 alumnos), del tercer curso del Grado en Fundamentos de la Arqui-
tectura de la Universidad de Sevilla, del 15 de marzo al 5 de abril de 2023.

Esta asignatura forma parte de una serie de siete Talleres de Arquitec-
tura, como asignatura obligatoria a lo largo de esta titulacion, y que tratan
de acercar el proyecto arquitectonico aplicado a diferentes escalas de in-
tervencion (vivienda, bloque, barrio, rehabilitacion...). En este caso, nos en-
contramos ante el taller destinado a la intervencion a nivel barrio, con una
escala intermedia de trabajo.

Se trata por lo tanto de una asignatura interdisciplinar, con la presen-
cia de profesores de distintas areas de conocimiento, generalmente de
Proyectos Arquitectonicos, Historia, Teoria y Composicion Arquitectonicas,
Expresion Grafica Arquitectonica, Urbanistica y Ordenacion del Territorio,
Estructuras, Construccion Arquitectonica e Instalaciones. Concretamente
en el taller de aplicacion del CIMA, al tratar la escala barrio y, por tanto,
intermedia, desaparecen las Ultimas areas, al no haber un mayor nivel de
concrecion en la propuesta, siendo impartido por los profesores de Pro-
yectos Arquitectonicos, Urbanistica y Ordenacion del Territorio, Expresion
Grafica Arquitectonica e Historia, Teoria y Composicion Arquitectonicas,
area en la cual se encuadra mi docencia en el Taller.

Tomando como referencia un primer CIMA realizado previamente en la
misma asignatura, con una duracion total de 4 horas, se realiza este CIMA,
en esta ocasion de 8 horas de duracion, aplicando principios metodologi-
Cos ya experimentados previamente.

La tematica del Taller 4 trata de dar una respuesta urbana a un pro-
blema de equipamiento a traves de la arquitectura. Para ello, los alumnos
deben proponer a través de su proyecto soluciones que den respuesta a
las necesidades del lugar en el que se implanta su propuesta, asi como
la reactivacion de un curso fluvial que divide el barrio, integrandolo en su
intervencion.

Diseno previo del CIMA

Mapas de contenidos y problemas claves

Al tratarse de una asignatura de aplicacion practica de todas las disci-
plinas que confluyen en el proyecto arquitectonico y urbano (Historia, Ex-
presion Grafica, Proyectos Arquitectonicos y Urbanismo), se realiza un mapa
de contenidos (figura 1) muy enfocado en la consecucion de contenidos
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GERMAN HERRUZO DOMINGUEZ

actitudinales, que forman al arquitecto como profesional en la toma de
decisiones finales. También se incluyen contenidos instrumentales por la
propia necesidad de la profesion de comunicar a través de dibujos y pla-
nos,y como no podia ser de otra forma, procedimientos intelectuales, que
ademas son el eje transversal que conduce y vertebra la asignatura (Por-
lan, 2017). En este caso, se seleccionan tres: analizar, proyectar y comunicar,
existiendo un dltimo bloque comin, que reforzamos con la propia secuen-
cia de actividades y la inclusion de este nuevo bloque de puesta en comin
y critica del alumno: el sentido critico, como Ultimo contenido esencial
que se considera que el alumno debe aprender a generar con su forma-
cion como arquitecto.
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Figura 1. Mapa de contenidos y problemas clave
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En este mapa de contenidos encontramos una relacion entre los tres
procedimientos intelectuales principales, interviniendo unos sobre otros,
y que a su vez conforman los tres problemas principales que se plantean
a los alumnos a través del cuestionario inicial y final (Porlan y Villarejo-
Ramos, 2023), que se expondra a continuacion.

Modelo metodologico y secuencias de actividades

El modelo metodologico tradicional de esta asignatura, afortunada-
mente, se encuentra muy perfeccionado en la actualidad, donde el peso
de la docencia lo cobra la idea del alumno, a través de un problema inicial
que se plantea al inicio del curso y que deberan ir resolviendo a lo largo
de éste, con la intervencion puntual del profesor a modo de correcciones.
La clase, con una ratio general de unos 25 alumnos por curso, se divide en
grupos de trabajo, cuyo nimero varia en funcion de la fase en que nos en-
contremos de trabajo.

Sin embargo, se trata de un sistema muy enfocado a la correccion por
grupos de trabajo, que no permite la relacion y difusion de conocimiento
de manera transversal entre los propios alumnos. Por este motivo se de-
cide incluir un segundo bloque metodologico a este modelo inicial, dando
este caracter integrador, donde no solo la idea del alumno es central para
su aprendizaje, sino que también lo sera la de los propios companeros que
se encuentren trabajando en el mismo contexto urbano (Bain, 2007).

Tras la aplicacion del primer CIMA, se comprobo como el modelo pro-
puesto antes funciono correctamente. Por lo tanto, se decide respetar el
mismo modelo metodologico, modificando solamente las actividades rea-
lizadas, que describiremos a continuacion.

Esta secuencia esta dividida en tres sesiones: una primera de 2 horas
de duracion, una segunda de 4 horas de duracion, y una tercera de 2 horas
de duracion. El motivo de este esquema concreto es que, por cronograma,
la segunda sesion coincide con la sesion critica de las fases 1y 2 del Taller,
y que al ser una actividad IA, donde practicamente interviene el alumno
a lo largo de toda la sesion y en la que participan ademas todo el profe-
sorado que conforma la asignatura, no se cree conveniente realizar modi-
ficaciones. Por tanto, se incluye dentro del modelo propuesto tal cual se
produce en la realidad. El resto de las sesiones (1y 3), si corresponden al
nuevo modelo propuesto en el CIMA 1, introduciendo esta vertiente global
de trabajo, en la que el profesor practicamente solo interviene a traves de
actividades de contraste para puntualizar o guiar el debate producido por
los propios alumnos (Finkel, 2008).
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Figura 2. Diagrama del Modelo Metodologico
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A continuacion, se realiza una secuencia de actividades a modo de sinte-

sis donde se desglosan las tres sesiones en las que se desarrollo este CIMA:

Tabla 1. Secuencia de actividades

ID

NO

Act Nombre actividad Fase MMP Tiempo | Presencial

IA7

IA2

Sesion 1. Analisis de contexto urbano. Participacion ciudadana 15/03
;Qué aspectos son fundamentales que aparezcan en nuestro analisis y a qué escala?

1 Contextualizacion 1. Planteamiento del 10’ Si
problema

En la primera actividad de la sesion, se planteara brevemente el ejercicio que reali-
zaremos en la IA1, y que tratara de plantear a los alumnos la problematica de con-
tar, sin intervenir, sus ideas a través de dibujos, fotografias y otro material grafico.
Ademas, se realizara en esta primera parte el cuestionario inicial del CIMA 2.
Material: cuestionario del CIMA 2.

«Exponer tu analisis con 1. Intervencion de . .
2 35 Si
la boca cerrada» alumnos

Cada grupo de trabajo saldra a proyectar un Unico plano que consideren mas re-
levante del analisis realizado. Sin hablar ni comentar nada sobre él, seran los de-
mas alumnos quienes hablen acerca del contenido del mismo, y cual es la idea 'y
mensaje que quiere transmitir. Comprobaremos asi la capacidad de los alumnos
de comunicar ideas sin necesidad de explicarlas, a través de sus dibujos, planos
y fotografias.

Material: planos, bocetos, fotografias. Material realizado por los alumnos.

1. Intervencion del
profesor. Actividad de - Si
contraste

Asesoramiento y
correccion guiada

El profesor ira supervisando las ideas que se dan en la actividad, puntualizando o
matizando aportaciones que vayan realizando unos alumnos sobre otros, y gene-
rando un debate acerca del propio contenido del mismo. Sera un mero espectador,
ya que quienes interpretan el material proyectado son los propios companeros.
Se realiza de forma paralela a la IA1, actividad central.

Exposicion de ideas de
4 | analisisy propuestas de
realizacion

2. Intervencion de

15 Si
alumnos

Los alumnos se organizaran por grupos de trabajo, donde mostraran el material
grafico necesario para poder plasmar sus analisis y exponer al profesor el de-
sarrollo del mismo realizado hasta el momento por el grupo, asi como dudas,
dificultades, y preocupaciones a destacar durante su realizacion. Debera ser un
trabajo muy madurado, ya que en la siguiente sesion llevaremos a cabo una se-
sidn critica global, evaluable, y con todo el conjunto del profesorado.

Se trata de una actividad ciclica, pues se repetira este esquema con cada grupo
de trabajo dentro del aula.

Material: planimetrias del barrio, papel vegetal, lapices o boligrafo para poder di-
bujar sus ideas sobre el plano, ordenador portatil.
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ID L\lc_t Nombre actividad Fase MMP Tiempo | Presencial
. 2. Intervencion del
5 C’%Srerégcr?ér?]'em[g d%a profesor. Actividad de - Si
8 contraste

El profesor realizara correcciones puntuales al trabajo efectuado por los distin-
tos grupos, de forma paralela a la actividad IA2, indicando o reforzando ideas
gue se encuentren bien encaminadas, o redirigiendo aquellas que necesitan ser
matizadas, aportando referencias como ejemplos, sugerencias, etc. Remarcara la
necesidad de filtrar la informacion producida, de cara a mostrar en la proxima se-
sion un discurso armado vy solvente, que justifique sus decisiones proyectuales
posteriores.

Sesion 2. Sesion critica 1. Como comunicar nuestro analisis a través de grafismos 22/03
;Qué aspectos son fundamentales mostrar, y de qué forma lo harias?

Exposicion del analisis
6 efectuado sobre la
barriada de Palmete

3. Intervencion de

alumnos 25 Si

Cada grupo de trabajo saldra a proyectary a exponer el analisis realizado sobre el
barrio. Este analisis tiene como objetivo fundamentar las decisiones proyectuales
IA3 | futuras a tomar como arquitectos, por lo que debera ser una exposicion de ma-
terial muy critica, donde se filtre y muestre la informacion necesaria para llevar a
cabo esta justificacion, debidamente razonada a través de los distintos procesos
vistos durante las sesiones anteriores.

Material: planos, bocetos, fotografias proyectadas en presentacion. Material reali-
zado por los alumnos.

3. Intervencion del
profesor. Actividad de 25’ Si
contraste

Asesoramiento y
correccion guiada

Los cuatro profesores que conformamos el grupo docente del Taller IV iremos rea-
lizando valoraciones sobre el trabajo expuesto por cada grupo de alumnos, sena-
lando las fortalezas y las debilidades de cada uno, de cara a seguir mejorandolo
en el futuro. No se trata de un trabajo cerrado, sino abierto y ciclico que de igual
forma pueden ir modificando hasta la entrega final por curso, por lo que se busca
guiar al alumno hacia una correcta ejecucion de analisis proyectuales y justifica-
cion de ideas a través de sus medios graficos.

Sesion 3. Coherencia en el proyecto arquitectonico — urbano 05/04
;Como disenarias tu propuesta de intervencion, y como lo justificarias?

8 Contextualizacion 2. Planteamiento del 10’ Si
problema

En la primera actividad de la sesion, se planteara brevemente el ejercicio que
realizaremos en la IA1, y que tratara de plantear a los alumnos la problematica
de contar, sin intervenir, sus ideas a través de dibujos, fotografias y otro material
grafico.

@@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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-
[¢°]
-
>
+—
(&)
(O]
=
=)
O
.
<
()
o
j—
<
<
|_
(9]
©
T
—
>
+—
T
o
o0
2]
[g°]
<
o
(5]
<
5
<
Ko
o
(O]
T
—
.O
()
=
()
©
9
©
(]
o
=)
()
©
o
o
(@)
T
O
=t
<
%
o
=
—
[ge]
o]
(%)
o
o=
()
(%]
.©
(@)
o
()
=
(5]
(@
>
Ll

GERMAN HERRUZO DOMINGUEZ

N©O

Act Nombre actividad Fase MMP Tiempo | Presencial

A4

IAS

9 Analisis DAFO 4. Intervencion de 35 Si
alumnos

Cada grupo de trabajo saldra a proyectar un Unico plano, extraido de la exposi-
cion de la sesion anterior, y que consideren mas relevante y crean que fundamen-
tara posteriormente su propuesta de intervencion. El resto de alumnos, a través
de un rapido DAFO que realizaran sobre el trabajo de sus companeros, deberan
senalar sus debilidades, amenazas, fortalezas y oportunidades, haciendo especial
énfasis en estos dos Gltimos apartados como principales focos emisores de ideas
proyectuales.

Material: planos, bocetos, fotografias. Material realizado por los alumnos.

4. Intervencion del
profesor. Actividad de - Si
contraste

Asesoramiento y

10 o :
correccion gwada

El profesor ira supervisando las ideas que se dan en la actividad, puntualizando o
matizando aportaciones que vayan realizando unos alumnos sobre otros, y gene-
rando un debate acerca del propio contenido del mismo. Sera un mero espectador,
ya que quienes interpretan el material proyectado son los propios companeros.
Se realiza de forma paralela a la 1A4, actividad central.

Exposicion de ideas de
analisis y propuestas de 5. Intervencion de
realizacion. Cuestionario alumnos

final CIMA 2

1 15’ Si

Los alumnos se organizaran por grupos de trabajo, donde mostraran el material
grafico necesario para poder plasmar sus ideas proyectuales y expondran al pro-
fesor sus principales estrategias e ideas de proyecto, debiendo estar justificadas
en el analisis realizado.

De manera paralela, los alumnos iran realizando el Cuestionario final del CIMA 2,
que deberan entregar al finalizar la sesion.

Se trata de una actividad ciclica, pues se repetira este esquema con cada grupo
de trabajo dentro del aula.

Material: planimetrias del barrio, papel vegetal, lapices o boligrafo para poder di-
bujar sus ideas sobre el plano, ordenador portatil.

Cuestionario final CIMA 2.

5. Intervencion del
profesor. Actividad de - Si
contraste

Asesoramiento y

12 o .
correccion gwada

El profesor realizara correcciones puntuales al trabajo efectuado por los distintos
grupos, de forma paralela a la actividad IA5, indicando o reforzando ideas que se
encuentren bien encaminadas, o redirigiendo aquellas que necesitan ser matiza-
das, aportando referencias como ejemplos, sugerencias, etc. Remarcara la necesi-
dad de ser critico con sus decisiones proyectuales posteriores, fundamentandolas
en los analisis realizados previamente.
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Cuestionario inicial-final

La evolucion del aprendizaje de los alumnos se medira a travées del
cuestionario inicial-final como herramienta de seguimiento. Se plantean
tres preguntas, una por problema planteado:

1.

Imagina que tienes un estudio de arquitectura, y te han encargado
desde la Gerencia de Urbanismo la reactivacion de una barriada
de Sevilla a traves de la proyeccion de un edificio de uso tercia-
rio, en este caso, en la barriada de Rochelambert. Sin embargo,
eres de Mérida y no conoces la ciudad ni la casuistica que la rodea.
;Como comenzarias a realizar una aproximacion a la final toma de
decisiones proyectuales para definir la pieza solicitada? ;Qué as-
pectos consideras fundamentales a la hora de extraer las deficien-
cias / oportunidades del lugar? ;Qué escalas de trabajo manejarias?
Llevas viviendo en la misma barriada desde hace 10 anos, y has
notado un descenso de la poblacion que lo habita y un empeora-
miento en la calidad de vida. No hay infraestructuras suficientes, el
comercio es escaso, el centro médico reducido y en vias de elimi-
nar ciertas consultas, el transporte publico no esta actualizado a la
demanda del barrio, no hay espacios verdes ni de recreo... Acudes a
un pleno municipal a solicitar una mejora en el barrio. ;Qué cues-
tiones priorizas a la hora de proponer al Ayuntamiento un nuevo
uso dentro de la barriada, y por qué? ;Es cualquier uso posible?
Justifica tu decision brevemente.

Por ultimo, la Gerencia de Urbanismo no te ha pedido directamente
que disenes una pieza en el barrio (como ocurre en la realidad),
sino que lo hace a través de un concurso publico de ideas. Ya has
realizado un analisis profundo del barrio, y tienes que defender tu
propuesta y su uso a traves de ese analisis para que tu propuesta
sea escogida. ;Qué aspectos consideras que son fundamentales
mostrar, y de qué forma lo harias?

Aplicacion del CIMA

Relato resumido de las sesiones

La primera sesion, de dos horas de duracion, comenzo realizandose el
cuestionario inicial, explicandoles brevemente a los estudiantes en qué
consistia. Una vez realizado, se explico en qué consistiria la siguiente ac-
tividad, totalmente nueva para ellos dentro de la dinamica habitual, y que
consistiria en la participacion e interpretacion de los proyectos de manera

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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grupal, con toda la clase como participantes, sin intervencion por parte de
los propios estudiantes que exponian su trabajo. De esta forma, se inten-
taba ahondar en conceptos transversales y necesarios como es el sentido
critico y la propia interpretacion de los dibujos y planos de otros compa-
neros, de cara a la siguiente sesion. Aunque a los alumnos les costd tomar
la dinamica debido a la inicial falta de participacion, poco a poco comen-
zaron a introducirse en ella y a realizar aportaciones y valoraciones a sus
companeros. Por ultimo, se destind la parte final de la sesion a una correc-
cion por grupos mas detallada.

En la segunda sesion se realizo una sesion critica, donde todos los pro-
fesores que impartimos la asignatura asistimos y valoramos la exposicion
y el trabajo de los estudiantes. En este caso, la sesion fue de cuatro horas,
y cada grupo realizo una breve exposicion de su analisis urbanistico sobre
la zona de intervencion, dando por parte del profesorado breves recomen-
daciones sobre como mejorar el trabajo presentado.

Por Gltimo, en la tercera y Ultima sesion, de dos horas, comenzamos
explicando brevemente el enunciado de la actividad inicial, donde selec-
cionando el plano mas relevante de la sesion anterior, el resto de compa-
neros debia realizar una valoracion de la propuesta presentada y realizar
comentarios criticos al resto de sus companeros. Se trataba nuevamente
de una nueva dinamica para ellos, ya que normalmente es el profesor
quien realiza las correcciones, y no los propios alumnos. Se buscaba nue-
vamente la consecucion de objetivos actitudinales, a la vez que se usa-
ban como recursos los propios instrumentales e intelectuales contenidos
en sus trabajos. Como el trasfondo del ejercicio era similar al de la pri-
mera sesion, pudieron participar de manera algo mas activa que en la
anterior ocasion. Por Gltimo, continuamos realizando correcciones grupa-
les de sus avances en el proyecto, y finalizamos la sesion realizando el
cuestionario final.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Una vez realizado el CIMA 2, y pasados también los cuestionarios ini-
cial y final a los alumnos, se obtienen las siguientes escaleras de apren-
dizaje de las tres preguntas planteadas (figura 3) a un total de 17 alumnos
que conforman la muestra, que son aquellos cuyos cuestionarios se en-
cuentran realizados tanto en la fase inicial como final, para poder realizar
una comparacion, como metodo de evaluacion de su aprendizaje durante
estas sesiones (Porlan, 2017):

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



~
©
—
>
+—
O
(<D}
=
>
o
s
<
<)
©
—
2
o
—
<]
©
©
—
S5
o}
©
ja
.0
9]
T
i
[
<]
i
5
<
@
c
(<D
©
—
e
<]
=
(5]
©
°
L
o
o=
S
<]
©
e
\O
O
©
L
a
<
%
o
=
—
©
O
%]
L
c
(<D
(%]
.©
(S
c
<]
=
(<5}
o
<
[NN]

GERMAN HERRUZO DOMINGUEZ

Ctatacul snierder s realdacd del luga, 3 bes habdun-
e, fom mecunidades y b encainn e ui debermos
Lo -8

Cembicydc: snisnds: Ga foma cads y sapecifics ks
derernsorol reCIRENGl DAt Msine’ una covects del
gy, oo ke ancain S rakea

Eotmlicai GlerEr QU Ui BChaste (4 BP0 o
RGBT e B0MG BETH FgMCUSN N Tu e,
s s iy o enlucints £ CeedEaks G o s
L e iy’ Errek s

] 2T (el
] AT pnic)

1|!.—.

[ e s
1 108 Lt oo S0 ARG i 1 PRaRIBS Sel -
AP TR SRR i B DOAENES S8 Foeead Raural,
Culwierily PreDE B s

Ho eipeciic i Ssnlons NEORSANE DirE SeRlEs LN (-
SApThh ML O Rl P ¥ o
Wi

e iay Snbrise. o loa
unos propusaios en relacen 3 ba reskidsd cel enfoma. §
et Regr 4 palificar of crgem oo s racgela o mps-
Al @ AEEcHn & I nilsckn con al Bae. Entende
o rraten meompetiddedey de g

Cmlicin Buncar Ly neacdn enEe o Lo 8 poEcear
i demarcun del baro, pars pode pndfes ooeecls-
AT gy

[ — L e

IniE i ol lugad O IS nedelcldes Aot b Al riiei el

 e— L T

Fad adilic Sabrlid. 08 WAbEE | Pl bired, Curdid-lad e

L — T Lo

Wecturs dal kigar, paro ol sapeciics comeclamants ey

1 E ] AT pnany
E ] 117 o

bk Bieder § Fafdier Fartiensli (FEAGE
cundid ke, y i ERONJE (TGRSR Pl TR
D T B N (FOFOE Jusk (el P

b aca

- el

L EE—

keI DO mCE0n al prdcimn

[ e— LT Y

ek B OEN, S0 F ARG 60 L 143 RN S Fepums-

| — e R

o e il —

v
i b dermandls y etk Sel BT § i cormponenie, -

| e— L TSI S

Marsions Sy shleemad S8 represestacein v e su siec-
Otmlicoin: dubngur ¥ inaned s horamsesiss gridon -' ] 2T phuaty i @ oo dad ¥ jad
pontiny a Oe i3a84 e
AT e [ | ] 21T (ric)
[ — L TR R
CRatinuy’ MpIene [ SOTIEn GEinlae TeTATERNL, o i sleecitn fi fu oneided.
rafae v oudl on m posibde L0 DonG madko [ara rane- . ] 147 ndc §
TWE e RN T TN, AL

] BT qurat)
| QT i

Py
[
1|,_

- ] ey
3T nat)

_ —

Figura 3. Escaleras de aprendizaje del cuestionario inicial-final

() ®OC

B NC HND

Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



-
[¢°]
-
>
+—
(&)
(O]
=
=)
O
.
<
(O]
o
j—
Q
<
'_
(9]
©
T
—
=)
+—
T
o
o0
2]
[g°]
<
o
(5]
<
5
<
Ko
o
(O]
T
—
_O
()
=
()
©
9
©
(]
o
)
(3]
©
o
o
(&)
T
O
=t
<
%
o
=
—
T
o]
(%)
i)
o=
()
(%]
.©
(@)
o
(3]
=
(5]
(@
>
Ll

GERMAN HERRUZO DOMINGUEZ

Evaluacion del CIMA
Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

Una vez concluida la aplicacion del CIMA, se ha comprobado que re-
sulta muy enriquecedor la introduccion de contenidos actitudinales a la
docencia, en paralelo a otra serie de contenidos. De esta forma, también
se produce un proceso de maduracion del estudiante para afrontar mejor
la futura practica profesional como arquitecto, fomentando su participa-
cion, desarrollo instrumental, y en especial la critica constructiva y la au-
tocritica. Por lo tanto, el modelo metodologico planteado ha resultado ser
muy beneficioso respecto al inicial de la asignatura.

Principios Docentes para el futuro

Tras la aplicacion del Ciclo de Mejora, se han extraido una serie de
principios didacticos que serviran como base de la docencia impartida en
el futuro. De ellos, destacamos en primer lugar la situacion del estudiante
como aportador activo de ideas, al que, mediante un mapa con contenidos
Intelectuales, instrumentales, y especialmente actitudinales, se le introdu-
cira en un sistema de docencia disenado previamente para la consecucion
de estos fines. Apostamos también por la evaluacion continua del aprendi-
zaje, tanto a través del uso de cuestionarios como de la evaluacion de las
propias intervenciones proyectuales de los alumnos.
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JAVIER SOLA-CARABALLO

Resumen

Este documento explora la implementacion de un ciclo de mejora en el aula
de 8 horas en la asignatura de Construccion V, del grado de Arquitectura. A tra-
vés de un analisis detallado de los obstaculos actuales y la implementacion de
un modelo metodologico centrado en las ideas de los estudiantes, se busca me-
jorar la retencion de conocimientos cruciales para la posterior practica profesio-
nal. Mediante la propuesta de una metodologia docente siguiendo el aprendizaje
basado en problemas, se crean una serie de actividades, debates y pequenos
problemas practicos reales que los estudiantes deben afrontar de manera se-
miautonoma. La puesta en practica ha sido evaluada, analizando el aprendizaje
de los estudiantes mediante una prueba inicial y final. La comparativa de las res-
puestas obtenidas ofrecen resultados muy positivos. El ciclo también ha sido eva-
luado desde el punto de vista del docente, aportando importantes aspectos a
tener en cuenta para la futura practica profesional.

Palabras clave: Ciclo de mejora en el aula, Docencia universitaria, Construc-
ciones arquitectonicas, Aprendizaje basado en problemas, Mejora docente.

Abstract

This document explores the implementation of an 8-hour classroom improve-
ment cycle in the Construction V course, part of the Architecture degree. Through
a detailed analysis of current obstacles and the implementation of a student-
centred methodological model, it aims to improve the retention of crucial knowl-
edge for subsequent professional practice. By proposing a teaching methodology
following problem-based learning, a series of activities, debates, and small practi-
cal real-world problems are created that students must face semi-autonomously.
The implementation has been evaluated by analysing student learning through
an initial and final test. The comparison of the obtained responses offers very
positive results. The cycle has also been evaluated from the teacher’s perspective,
providing important aspects to consider for future professional practice.

Keywords: Classroom improvement cycle, University teaching, Architectural
constructions, Problem-based learning, Teaching improvement.
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JAVIER SOLA-CARABALLO

Introduccion

La asignatura donde se ha aplicado este Ciclo de Mejora en el Aula
(CIMA) es Construccion V, una asignatura troncal de 4° curso del Grado
en Fundamentos de la Arquitectura. Los estudiantes siguen esta asigna-
tura tras haber tenido otras cuatro anteriores en la que han aprendido los
sistemas constructivos mas empleados en la profesion. El objetivo fun-
damente de esta asignatura es que los alumnos tengan un conocimiento
completo de la naturaleza constructiva de los edificios segun su época de
construccion, sepan reconocer la patologia que sufren, elaboren un diag-
nostico completo, y propongan soluciones que solventen los problemas y
reparen o adapten el edificio. Concretamente, el CIMA se ha aplicado en la
docencia del bloque tematico de estructuras de madera.

La asignatura, aunque es eminentemente practica, y esta principal-
mente orientada al trabajo profesional del arquitecto, se divide en dos
bloques complementarios. De una parte, se imparten unos temas con con-
tenidos teorico-practicos, y de otra se trabaja sobre unos edificios rea-
les, escogidos y visitados por los alumnos, que se utilizan como casos de
estudios sobre los que desarrollar una practica para conocer, diagnosti-
car y reparar esos edificios. Esta practica, se realiza en grupos de 3-4 per-
sonas durante todo el curso, y se complementa con los temas que van
impartiendo.

El grupo concreto donde se va a aplicar el CIMA es en un grupo de ma-
nana, los jueves de 09:00 a 13:30, con un descanso intermedio de 30 min,
la siguen normalmente 20 alumnos, la asistencia es obligatoria en un 80 %,
por lo que suelen asistir todos. Normalmente, las dos primeras horas es-
tan centradas en la exposicion de los temas tedrico-practicos, y las dos se-
gundas, en el trabajo en las practicas grupales.

Diseno previo del CIMA
Analisis de los obstaculos actuales

En la experiencia previa de anos anteriores en este curso, se ha obser-
vado como los principales obstaculos del alumnado vienen de una parte
de no retener el conocimiento previo de los anos anteriores. En esta asig-
natura es algo particularmente importante, pues se deben conocer 0s sis-
temas constructivos sobre los que se ha de intervenir, antes de plantear
cualquier tipo de actuacion. De otra, también se ha notado la falta de con-
tactos con la experiencia real constructiva que tienen los estudiantes. La
mayoria de los alumnos no han visto nunca una obra, un edificio en cons-
truccion, o una lesion de materiales. Por tanto, entienden la construccion
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JAVIER SOLA-CARABALLO

como algo que aprender de manera memoristica, mediante soluciones
teoricas o recetarios, que, a la hora de resolver problemas complejos, no
suele resultar eficaz.

Mapas de contenidos y problemas

Este CIMA es parcial, realizado sobre un bloque tematico concreto de
ocho horas de docencia. En esas sesiones se espera que los estudiantes
adquieran una serie de conocimientos interrelacionados que seran los ne-
cesarios para superar los problemas, en la actualidad, didacticos; y pos-
teriormente, profesionales. Los dos principales problemas por resolver en
este bloque didactico son, en primer lugar, la generacion de un diagnos-
tico fundamentado sobre el estado actual de un edificio de madera. En se-
gundo lugar, apoyandose en lo anterior, sera el trazado de una estrategia
global de intervencion y reparacion.

Para superar esto, los estudiantes deberan adquirir una serie de cono-
cimientos teoricos y procedimentales, apoyados también por concepto ac-
titudinales. Estos se muestran en la figura 1.

Modelo metodologico y secuencias de actividades

El modelo metodoldogico propuesto nace en primer lugar del autoana-
lisis del modelo aplicado hasta entonces. Aunque las clases cuentan con
una importante participacion de los estudiantes en las correcciones de las
practicas desarrolladas durante el curso; en lo que a la ensenanza de co-
nocimientos se refiere, responde a un modelo transmisivo clasico (Bain,
2007). Como docente, solia exponer diapositivas y aportar explicaciones
sobre los contenidos teodrico-practicos, a veces lo apoyaba con pequenos
ejemplos de casos reales. Sin embargo, las clases se centraban en mi inter-
vencion, mientras los estudiantes adquirian una actitud de escucha pasiva.
Esto se muestra en el diagrama de conceptualizacion del modelo metodo-
l6gico habitual (figura 2).
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INTERVENCION EN ESTRUCTURAS DE MADERA EXISTENTES
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Figura 1. Mapa de contenidos y problemas de las dos sesiones que componen el CIMA
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Leyendas
I: Introduccion
T: Teoria
P: Practica
IA: Intervencion de
los alumnos

Figura 2. Modelo metodologico habitual

Tras la puesta en crisis del modelo habitual, apoyado por otras teo-
rias docentes de los mejores docentes universitarios (Bain, 2007), que de-
fiende la participacion del estudiante como un activo mas en las clases,
se propone un nuevo modelo metodologico posible (figura 3). Este CIMA
parte de la tesis que el aprendizaje se adquiere mejor cuando este ha sido
necesario para la resolucion de problemas practicos. En el caso de la do-
cencia de construccion en arquitectura, es muy facil asimilar estos pro-
blemas a casuisticas reales que se encuentren en la practica profesional.
Esto hace las actividades mas atractivas o interesante para estudiantes
de 49 curso.

Asi, el CIMA compensara los obstaculos mencionados con anteriori-
dad centrandose en la resolucion de casos practicos reales, aplicando la
metodologia de aprendizaje basado en problemas (Lozano-Ramirez, 2020).
El nuevo modelo metodologico prevé la consecucion de actividades en la
que los estudiantes se enfrenten a pequenos debates y retos en el aula.
Asi, se iran proponiendo pequenos problemas a resolver de manera auto-
noma o en pequenos grupos, todo ello apoyando por actividades de con-
traste (Porlan, 2017) que aporten pequenas pistas y orientaciones. Estas
actividades centradas en las ideas de los estudiantes se complementaran
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también con pequenas sintesis de conocimientos por parte del docente,
la exposicion de casos practicos de praxis profesional y trabajo autonomo
entre una sesion y otra (figura 3).
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JAVIER SOLA-CARABALLO

Tabla 1. Secuencia de actividades

Resolucion grupal

Correccion conjunta de caso practico. Los seleccio-

NO Actividad Descripcion [l
(min)
1 Resolucion grupal | Correccidon conjunta de caso practico. Los seleccio- 15
IA | de problema nados deben explicar a los demas su ejercicio
f Introduccion Presentacion del bloque tematico nuevo 10
I?,JA Encuesta inicial Elaboracion de la encuesta de conocimientos 10
4 Breve sondeo sobre la experiencia previa. Luego se
Problemas +
PR+ les plantean unas preguntas por grupos de 3-4dela| 20
A. Contraste . .
IA+AC que se realiza una puesta en comin y debate
5 Sintesis de Tras el debate anterior, se expone una sintesis de
. . 15
S contenidos los contenidos tratados
6 Nos centramos en la inspeccion de edificios y una
Problemas + . . )
PR+ serie de preguntas de un posible caso profesional. | 20
A. Contraste >~ .
IA+AC Tras la reflexion se hace una puesta en comin
7 Sintesis de Breve exposicion ordenada sobre los aspectos y du- 15
S contenidos das debatidos anteriormente
8 Praxis Profesional Fot_ograﬂas, planos y resultadqs Qe un trabajo pro- 10
PP fesional realizado sobre un edificio con lesiones
9 Problema Se expone una pregunta de examen de cursos pasa-
, . P 5
PR | Autonomo: dos y se manda como trabajo autonomo
10 | Correccion de Se exponen los avances de las practicas comen-
e . 120
A | practica tando dudas y aspectos enlazados con los vistos

22 Sesion

IA | de problema nados deben explicar a los demas su ejercicio E
2 Sintesis+ Basandome en dudas surgidas, expongo repaso so- 10
| Introduccion bre aspectos anteriores, uniéndolos a nuevos
3 Preguntas encadenadas sobre un caso practico:
Problemas + p b B
PR+ A Contraste ;Qué ha pasado? ;Como lo confirmo? ;Que hago? | 20
IA+AC| "™ ;Como lo reparo? Se abre el debate
4 Sintesis de Breve exposicion ordenada sobre los aspectos y du- 20
S contenidos das debatidos anteriormente
5 Preguntas encadenadas sobre un caso de interven-
Problemas + . ; o
PR+ A Contraste cion. Debate sobre soluciones basadas en multiples | 15
IA+AC| "™ casuisticas probables que se van debatiendo
6 Sintesis de Breve exposicion ordenada sobre los aspectos y du- 10
S contenidos das debatidos anteriormente
7 Praxis Profesional Se expone med|ante .fotografl‘as, plano;}y resulta- 10
RR dos un trabajo profesional de intervencion

00
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JAVIER SOLA-CARABALLO

NO Actividad Descripcion U
(min)
8 Problema Se expone una pregunta de examen de cursos pasa-
) . . 5

PR | Autonomo: dos y se manda como trabajo autonomo
|9A Encuesta final Repeticion de la encuesta de conocimientos 15
10 | Correccion de Se exponen los avances de las practicas comen-

e . 120
A | practica tando dudas y aspectos enlazados con los vistos

Cuestionario inicial-final

Se ha disenado una encuesta anonima para analizar el nivel de conoci-
mientos antesy después de la aplicacion del CIMA. Se ha creado una situa-
cion propia de la practica profesional, con un contexto inicial y una serie
de preguntas de desarrollo asociadas.

— Contexto:

Como arquitecto, te encargan la inspeccion de un edificio del si-

glo XIX con estructura de madera que parece presentar algunas lesio-
nes. Inicialmente, tienes los siguientes datos: El edificio esta situado
en el centro de Sevilla. La estructura es de muros de carga; con pila-
res, forjados y cubierta de madera. El edificio tiene un sotano y cuatro
plantas, y su uso actual es residencial.

— Preguntas:

1.

Explica como harias la primera inspeccion, qué material llevarias,
qué zonas revisarias 'y por qué.

Tras tu primera inspeccion has detectado la existencia de varias le-
siones. ;Qué ensayos podrias realizar para corroborar su presencia
y/o causa? Enumera los que conozcas y para qué sirve cada uno.
;Qué situaciones de contorno o ambientales crees que han podido
causar las lesiones de madera en el edificio? Desarrolla las que co-
nozcas explicando por qué, o como han afectado a la madera.
Tras confirmar la patologia del edificio, te encargan su reparacion.
;Qué tipo de intervenciones de reparacion y/o refuerzo de elemen-
tos estructurales de madera conoces? Desarrolla los que conozcas
explicando para qué caso es mas indicado cada unoy por queé.
;Qué factores o situaciones crees que intervienen a la hora de ele-
gir un sistema de intervencion u otro? Comenta los que creas mas
relevantes poniendo algin ejemplo.
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Aplicacion del CIMA
Relato resumido de las sesiones

Las sesiones se desarrollaron en dos dias diferentes. Al principio, en la
primera semana, la acogida por parte de los alumnos fue progresiva y he-
terogénea. Suelen estar acostumbrados al modelo de escucha pasiva en
el que ellos son libres de atender o evadirse. El hecho de plantear cues-
tiones, debates y problemas que requiera de su participacion continua,
no parecio ser bien acogido por todos. Sin embargo, aunque al principio
se notaba el desconcierto, la verglienza o el miedo, tras mi insistencia y
la consecucion de estimulos, se consiguio implicar a gran parte de los es-
tudiantes. Aunque en la segunda sesion el cambio de modelo no resultod
nuevo, si se podia notar como algunos estudiantes aun preferirian la acti-
tud pasiva y anonima del modelo anterior. Igualmente, de forma paralela,
pude observar el entusiasmo y los intentos realmente motivados de otros
por participar y tratar de resolver los problemas planteados. Se generaron
debates muy interesantes que derivaron en varios escenarios posibles de
la praxis profesional, los cuales levantaron mucho entusiasmo.

Aparte de algunos abstraidos persistentes, la nota negativa fue la ges-
tion del tiempo. La intervencion de los estudiantes no se puede planificar
en el tiempo. Tampoco se pueden cortar los debates o las dudas surgidas
cuando estan generando un ambiente de interés intelectual muy prove-
choso. Estos debates se suelen retroalimentar, generando a su vez nue-
vas inquietudes y dudas que quieren ser resueltas. Esto se traduce en que
la planificacion temporal originalmente pensada en la secuencia de acti-
vidades se hace dificil de cumplir, y por tanto, las clases se alargan. En la
primera sesion, la clase se prolongd una hora mas de lo planificado, en la
segunda, 20 minutos. Esto es algo a controlar y perfeccionar por mi parte
en futuros ciclos. Otro aspecto a destacar fue la irregular asistencia de los
dias del CIMA, debido a la entrega de trabajos de otras asignaturas en el
dia después de la segunda sesion.

En general, la aplicacion ha sido positiva, sin embargo, estos cambios
metodologicos necesitan de una progresiva adaptacion, tanto para los
alumnos como para el docente. Ademas, contar con mayor flexibilidad en
la imparticion de contenidos, de manera global durante todo el curso, seria
muy beneficioso para poder contar con mas tiempo cuando surgen cues-
tiones interesantes.
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Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

El aprendizaje de los estudiantes se ha evaluado mediante el anali-
sis de las respuestas a las encuestas. Las respuestas obtenidas a cada
pregunta se analizan usando el méetodo de las escaleras de aprendizaje
(Blandon, 2023) clasificandolas segin el nivel alcanzado. Se comparan las
respuestas iniciales y finales con una muestra de 11 alumnos. Se muestran
a continuacion los resultados obtenidos para las dos primeras preguntas
de las encuestas (figura 4).
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Figura 4. Analisis de las respuestas dadas en la encuesta inicial/final mediante el
sistema de las escaleras de aprendizaje. Se indican el porcentaje de alumnos situados
en cada escalén del aprendizaje.

Del analisis de la evolucion de las respuestas se obtienen resultados
muy positivos. Se muestran avances considerables en todas las preguntas.
En general, en la primera encuesta las respuestas se suelen concentrar en
los estadios medios-bajos. Sin embargo, en la encuesta final, las respues-
tas se trasladan hacia los escalones medios y altos de manera mayorita-
ria, lo que evidencia unos conocimientos y razonamientos mas profundos.
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Esto se evidencia también en el analisis de evolucion por alumno (ta-
bla 2), en la que se cuantifica de manera individualizada la evolucion de
cada estudiante a cada una de las preguntas y al total de la encuesta, pre-
via y final. De este analisis se arroja como la evolucion de las respuestas
de los estudiantes a las diferentes preguntas es, en general, positiva, pero

>

S no homogenea. Las preguntas 2 y 4 tienen muy buenas evoluciones, mien-
o tras que la 3 tiene la media mas baja. Este sistema aporta informacion
= sobre queé actividades han funcionado mejor, y cuales necesitan mejorar
S o cambiar.

()

©

rc - . . . -

3 Tabla 2. Analisis de la evolucion por alumno

g
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Evaluacion del CIMA
Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

Como el propio nombre indica, un CIMA consiste en un ciclo, algo que
se implementa, se analiza, se redisena para mejorar y se vuelve a imple-
mentar. Los resultados y sensaciones obtenidas de este primer CIMA sirven
para plantear la implementacion de otros mejorados en el futuro.

El cambio de un modelo transmisivo a otro mas activo y constructi-
vista por parte del alumno se ha convertido en una de las claves de la
nueva metodologia. También lo es la consecucion de actividades que plan-
tean pequenos problemas a trabajar de manera autonoma o en grupos, ya
sea en clase o en casa, y la generacion de debates. Futuros CIMAS segui-
ran partiendo de la base de que el conocimiento se aprende y retiene me-
jor cuando ha sido investigado y aplicado para la resolucion de problemas.
Ademas, para futuras mejoras en el aula, se plantearan pequenos cambios
metodologicos desde el principio del curso. Esto hara que desde el inicio
los estudiantes comprendan qué esperar y como se desarrollaran las cla-
ses. Asi, tras unas sesiones de adaptacion y acompasamiento mutuo entre
estudiantes y docente, se espera resolver el problema del tiempo y los rit-
mos que se ha experimentado en este primer experimento.

Principios Docentes para el futuro

El aprendizaje basado en problemas, poner el foco en el alumno y su
participacion, generar un entorno de creatividad y debate intelectual, el
aula como zona de trabajo, donde hacerse y contestar preguntas (Finkel,
2008); todo ello constituira los principios basicos docentes a aplicar en el
futuro. En definitiva, se tratara de construir un ambiente donde el aprendi-
zaje se produzca de una manera autonoma, interesada y apoyada. Un en-
torno y un diseno de actividades centradas en los estudiantes., todo ello
para tratar de formar de la mejor manera posible a futuros profesionales.
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Resumen

En este capitulo se presenta un Ciclo de Innovacion y Mejora en el Aula (CIMA)
aplicado en la asignatura de Acondicionamiento e Instalaciones 1 del grado de
Fundamentos de Arquitectura. Esta asignatura supone un reto para el alumno, no
solo por su gran carga teorica, sino también porque es la primera vez que se en-
frentan de manera directa e inevitable a la normativa. Los reiterados malos re-
sultados académicos sugieren la necesidad de hacer una reflexion para dilucidar
donde esta el problema. En esta linea surge este CIMA que, con la finalidad de
mejorar el modelo metodologico previo, apuesta por implantar una metodologia
de aprendizaje cooperativo. La secuencia de actividades se confecciona de ma-
nera que el CIMA se desarrolle con garantia de alcanzar los objetivos y contenidos
del bloque tematico intensificando el trabajo y compromiso individual. Ademas,
se han contrastado los resultados con los de otro grupo al que se le aplica el
modelo previo, tradicional. Estos resultados muestran una curva de aprendizaje
mas claray con un mayor porcentaje de alumnos en el Gltimo escalon de conoci-
miento (39 %) que el grupo de modelo tradicional (25,9 %).

Palabras clave: Acondicionamiento e Instalaciones 1, grado en Fundamentos
de Arquitectura, docencia universitaria, CIMA, aprendizaje cooperativo.

Abstract

This chapter presents an Improvement Cycles in Classroom (ICIC) applied in
the subject of Conditioning and Installations 1 of the Fundamentals of Architec-
ture degree. This subject is a challenge for the student, not only because of its
high theoretical load, but also because it is the first time that they face directly
and unavoidable to the regulations. The repeated poor academic results sug-
gest the need to reflect on where the problem lies. Along these lines, this ICIC
arises, which, aiming to enhance the previous methodological model, advocates
for implementing a cooperative learning methodology. The sequence of activi-
ties is designed in such a way that the ICIC unfolds with the assurance of achiev-
ing the objectives and contents of the thematic block, intensifying individual work
and commitment. In addition, in order to objectively evaluate the results of this
methodological transformation, the results of a group that will follow the previ-
ous model will be contrasted. In addition, the results have been contrasted with
those of another group to which the previous, traditional model is applied. These
results show a clearer learning curve with a higher percentage of students in the
last knowledge step (39 %) than the traditional model group (25.9%).

Keywords: Conditioning and Installations 1, degree in Fundamentals of Archi-
tecture, university teaching, CIMA (ICIC), cooperative learning.
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JESUS LLANOS JIMENEZ

Introduccion (contexto y diagnostico)

Desde la entrada en vigor del Codigo Técnico de la Edificacion (CTE) en
2006, las instalaciones han ido cobrando mas y mas relevancia en el des-
empeno de la profesion del arquitecto (mayor porcentaje del presupuesto
en obra, niUmero de planos, espacio en memoria mediante justificacion de
normativa, etc.). En las escuelas de arquitectura (grado en fundamentos
de arquitectura), por tanto, debe trasladarse este hecho y conseguir que
los alumnos, no solo asimilen de manera solida y duradera los conteni-
dos desde un plano teorico, sino que también sean capaces de llevarlos a
la practica. Sin embargo, ano tras ano, desde el departamento, observamos
como se repiten los malos resultados académicos en la asignatura de Acon-
dicionamiento e Instalaciones 1y es necesario, si no inevitable, reflexionar
y diagnosticar donde esta el problema. Uno de los focos podria ser la ma-
nera de enfocar las practicas del curso, que son grupales, en las que enfren-
tan proyectos de gran escalay por ello que la tendencia es a que se dividan
el trabajo, de manera que el aprendizaje del alumno es parcial. Ademas, los
alumnos tienen cada vez una menor destreza manual y, como siempre se
ha dicho, el dibujo a mano ayuda a aclarar las ideas, probando, equivocan-
dose, liberando la creatividad, mientras que el dibujo a ordenador suele
ser definitivo y rigido. Otro defecto, en algunos casos, es la falta de autono-
mia y madurez en la busqueda de informacion y comprension de los textos
normativos. Los temarios y contenidos ya estan muy ajustados segun el cu-
rriculum exigible, ya que se hace un recorrido por cada una de las norma-
tivas que un arquitecto, bajo su responsabilidad civil, debe poder justificar.
El cambio necesario debe devolver el interés por la asignatura y la partici-
pacion activa al alumno, ademas de hacerlo consciente de la relevancia de
esta. Para ello, la transformacion fundamental debe acometerse sobre el
modelo metodologico de las clases y es por eso que se implantara un Ciclo
de Innovacion y Mejora en el Aula (CIMA) (de Alba Fernandezy Porlan, 2020).

Diseno previo del CIMA

El CIMA se encuadra en la asignatura de Acondicionamiento e Instala-
ciones 1, segundo cuatrimestre de segundo curso del grado en fundamen-
tos de la arquitectura (bajo el plan de estudios actual de la Escuela Técnica
Superior de Arquitectura de Sevilla). Este CIMA, que tendra una duracion
de 16 h) se aplicara exclusivamente al bloque correspondiente a la nor-
mativa de Proteccion Contra Incendios (PCl) ya que, de entre las distintas
instalaciones y acondicionamientos que se desarrollan en la asignatura,
esta es la que mayor repercusion tiene en el diseno arquitectonico. Ofrece
por tanto una oportunidad idonea para que los alumnos experimenten
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JESUS LLANOS JIMENEZ

de primera mano y reflexionen sobre la repercusion que tiene el cumpli-

miento de la normativa en sus proyectos; una oportunidad para reformular

la dinamica de las clases y que el alumno adquiera un papel protagonista.

Los objetivos especificos de la aplicacion del CIMA son los que siguen:

— La comprension de la relevancia de las instalaciones, y en concreto con
este CIMA del acondicionamiento de PCl, y sus repercusiones en el pro-
ceso mismo del diseno arquitectonico.

— Desarrollar la autonomia y pensamiento critico del alumno en rela-
cion a la busqueda y cribado de informacion. Desarrollar la madurez
del alumno para la comprension y aplicacion de la normativa referente
(en el caso del CIMA, especificamente la normativa de PCl) para obras
de edificacion en Espana.

— La adquisicion de «soft skills» como el trabajo en equipo y el compro-
miso, o la oratoria y la capacidad de ensenar.

— Desarrollar habilidades manuales, asi como la capacidad de reflexion
a través del dibujo.

Mapas de contenidos y problemas claves

El cambio metodologico pretendido no puede planificarse sin hacer
una revision previa de los contenidos que se quieren ensenar, su cribado,
organizacion o generacion de redes de interrelaciones y la busqueda de
los problemas claves que pudieran ayudar a descubrirlo (Pineda-Alfonso y
Marquez-Guerrero, 2022). El mapa de contenidos (figura 1) que se imparten
en el CIMA tiene como origen la pregunta: ;Como afecta el cumplimiento
de la normativa de Proteccion Contra Incendios a un proyecto de arqui-
tectura? En la tarea de dar respuesta a esta pregunta se debe trasladar al
alumno la idea (extensiva al resto de bloques tematicos de la asignatura)
de que el Diseno va siempre por delante del Calculo. Ademas, deben com-
prender de manera nitida la diferencia entre la Proteccion Pasiva, que es
aquella que viene definida por decisivas decisiones de diseno y de so-
luciones constructivas; y la Proteccion Activa, que hace alusion a las ins-
talaciones de deteccion, alarma, control y extincion que se pondran en
funcionamiento en caso de incendio.

La primera pregunta que deberian hacerse es: ;Cual es la normativa vi-
gente de aplicacion? La respuesta es el CTE DB Sl (en caso de edificacion
no industrial) y el RIPCI. El contenido de estas normas son los que confi-
guran el cuerpo teorico del bloque de PCl de la asignatura y, por tanto, se-
ran fundamentales en el planteamiento del CIMA. Para poder comprender
la normativa, es importante que los alumnos, en primer lugar, se familiari-
cen, no solo con la estructura y organizacion del documento, sino también
con la terminologia especifica que se utiliza, en su Anejo A. Por eso, este
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JESUS LLANOS JIMENEZ

contenido aparece como una médula central que apoya el desarrollo de
los distintos apartados de la norma (las bandas horizontales). Los aparta-
dos de la norma tratan cada uno de los ambitos de la proteccion: contra la
propagacion interiory exterior (Sl 1y 2), evacuacion (Sl 3), instalaciones de
deteccion, alarma, control y extincion (Sl 4), y la intervencion de bomberos
(SI'5). En cada uno de ellos se utilizan unos conceptos especificos que son
desglosados en el Anejo A.
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Figura 1. Mapa de contenidos del CIMA del bloque de PCl

Ademas, es necesario que los alumnos se cuestionen la utilidad de es-
tos contenidos, en qué tipos de proyectos tendran mayor impacto y cual
es la magnitud de su aplicacion, para lo que se requiere que ademas
pongan en practica los contenidos teoricos y los afiancen (deben apren-
der los procedimientos vinculados a la justificacion de los distintos con-
tenidos conceptuales). El mapa, por tanto, se compone de varios tipos de
contenidos: conceptuales, procedimentales, aptitudinales, vertebradores y
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JESUS LLANOS JIMENEZ

complementarios (Mallarty De La Torre, 2002). De entre ellos, merece la pena
destacar la presencia de contenidos actitudinales como: responsabilidad,
compromiso social a la hora de disenar con el objetivo de minimizar priori-
tariamente los danos humanos; aprendizaje cooperativo a la hora de anali-
zar criticamente la norma adquiriendo una responsabilidad individual en el
progreso colectivo; orden y jerarquia derivados de la obtencion y clasifica-
cion de informacion; responsabilidad en relacion al coste de las decisiones
tomadas; y, por ultimo, la sensibilidad con los problemas de accesibilidad,
ya que la evacuacion en caso de incendios no puede olvidarse de nadie.

Modelo metodologico y secuencias de actividades

Leyendas

P.: Planteamiento del Problema General

P.: Planteamiento de Problemas Parciales

IAg Ideas individuales/grupales de los alumnos
AC’e: Actividad/es de Contraste individuales/grupales
Si/e Sintesis individual/grupal

Figura 2. Modelo metodologico posible del CIMA del bloque de PCl

La figura 2 muestra el modelo metodologico de referencia. Se trata de
un esquema del desarrollo de la docencia relativa al bloque PCl, desarro-
llada mediante la secuencia de actividades (tabla 1), que se fundamenta a
su vez en el concepto del aprendizaje cooperativo. Este modelo de ense-
nanza, aunque etiquetado de innovador, se remonta al siglo XVII, bajo la la-
bor del pedagogo Jan Amos Komensky, quien consideraba que los alumnos
podian aprender al enfrentarse al reto de ensenar a otros; desarrollado en
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JESUS LLANOS JIMENEZ

Reino Unido en el siglo XVIII por Joseph Lancaster y Andrew Bellel; y expor-
tada en el siglo XIX en EEUU a través de la escuela lancasteriana (Rivero
de Sedas, 2020). El aprendizaje cooperativo se podria definir por la asig-
nacion de tareas u objetivos individuales como medio imprescindible para
alcanzar unos objetivos grupales. De esta manera cada alumno adquiere
una responsabilidad ineludible sobre el progreso del grupo, generandose
asi una interdependencia positiva entre estos (Fraile, 1997; Slavin, 2002).
Esta demostrado que la aplicacion de este método de aprendizaje coo-
perativo incide positivamente en la motivacion, las relaciones interper-
sonales y el rendimiento académico del alumno (Barnett, 2003). Al recibir
cada alumno individualmente, parte de la responsabilidad del triunfo de
un grupo de trabajo, esto genera una motivacion y proactividad positivas.
Ademas, como decia el profesor universitario y fisico tedrico ganador del
Premio Nobel de Fisica en 1965, Richard Feynman (1918-1988): si quieres do-
minar algo, ensénalo. Cuanto mas ensenas, mejor aprendes. La ensenanza
es una herramienta muy poderosa para el aprendizaje. Esto quiere decir
que los esfuerzos del alumno por aprender y resolver su tarea para trans-
mitirla al grupo y asi alcanzar un objetivo comin es una manera de opti-
mizar el rendimiento académico.

De esta manera, el modelo metodologico presentado tiene una pri-
mera zona (mitad izquierda) donde se plantea el Problema General (PG)
del bloque de PCl y su division en Problemas Parciales (PP) que acomete-
ran los alumnos de manera individual. Entonces las Ideas individuales de
los Alumnos (IA) empiezan a conformarse a través de Actividades de Con-
traste (AC) especificas, que los guiaran hasta la Sintesis (S) del conoci-
miento adquirido. En este punto comienza la segunda mitad del modelo,
donde se acometera grupalmente el Problema General mediante el cono-
cimiento individual adquirido por cada uno de los componentes y que es
imprescindible para la resolucion.

La secuencia de actividades de este CIMA de 18 horas se desarrollara,
segln la planificacion, en un computo de 5 sesiones (1 dia/semana) de
entre 2 y 4 h cada una, aproximadamente. La primera sesion sera de in-
troduccion de conceptos basicos previos, planteamiento del problema vy
organizacion de grupos y cronogramas. Ademas, se comenzara con la ge-
neracion de conocimientos enfrentandolos a la lectura analitica guiada de
la normativa. La segunda y tercera sesion, ademas de continuar con este
proceso de comprension y asimilacion de la norma, seran de toma de con-
tacto con la practica de curso, asi como de la puesta en escena de los gru-
pos de expertos y de sus responsabilidades individuales. La cuarta sesion
se enfocara mas en la resolucion de la practica de curso por grupos de tra-
bajo conformados por expertos de cada seccion de la normativa, mientras
que la quinta sesion sera de sintesis y autoevaluacion.
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Tabla 1. Descripcion y planificacion de la secuencia de actividades

Secuencia de Actividades Planificacion

* Cuestionario inicial 15 min

Se planteara el Problema General del CIMA, la comprension de la normativa de Proteccion
Contra Incendios (PCI) y su aplicacion a un caso practico de curso para la resolucion por
grupos de trabajo. Para alcanzar ese objetivo, se deberan acometer problemas parciales
en cada sesion. En la primera, se hara una breve introduccion del bloque tematico (PCl),
exponiendo los objetivos y las habilidades que deben adquirir, asi como el cronograma
de las sesiones. Se les expondra la normativa de referencia para la PCl, de manera que
tengan un punto de inicio para la actividad. Enfocando el CIMA desde la concepcion del
aprendizaje cooperativo, durante la primera sesion los alumnos tendran que hacer una
lectura comprensiva del Documento Basico de Seguridad en caso de Incendio del Co-
digo Técnico de la Edificacion (CTE DB SI). Ademas, a 1-2 integrantes de cada grupo de
trabajo se le asignara una de la Secciones de este documento en la que debe especia-
lizarse. Para ello, el primer problema especifico que se plantea es que elaboraren un
mapa conceptual por Secciones y grupos de expertos.

1A 1 | Ideas de los Alumnos | 2h

Los alumnos, de manera individual, comenzaran a generar sus conocimientos a través
del analisis critico de la norma y recursos online complementarios.

Como contraste, el profesor pasara por las mesas revisando las dudas en la lectura
comprensiva de la normativa, que se expondran publicamente para generar un debate
y posterior resolucion con apoyo de la proyeccion del temario.

SESION 2 (4’5 h)

Al inicio de la sesion se hara una exposicion piblica y debate de los mapas conceptua-
les elaborados por el grupo de expertos correspondiente a la materia abordada en la
primera sesion.

1A 2 | Ideas de los Alumnos | 4 h

lgual que Al 1.

lgual que AC 1.

El siguiente problema parcial que deben afrontar es la confeccion, por grupos de ex-
pertos, de un catalogo de soluciones de la practica de curso de cada Seccion de la
normativa.
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SESION 3 (4’5 h)

Secuencia de Actividades

Al inicio de la sesion se hara una exposicion publica y debate de los mapas conceptua-
les elaborados por el grupo de expertos correspondiente a la materia abordada en la
primera sesion.

Tras la sintesis anterior, se hara una exposicion publica y debate también sobre los cata-
logos de soluciones de la practica de curso para las Secciones abordadas en las leccio-
nes anteriores. El profesor moderara el debate haciendo las correcciones pertinentes.

A3 | Ideas de los Alumnos | 2h

lgual que Al 1.

lgual que AC 1.

SESION 4 (2'5 h)

Secuenca de Acvidades

lgual que S 2.

lgual que S3/ AC3
IA 4 | Ideas de los Alumnos | 2h

Los alumnos, de vuelta a sus grupos de trabajo originales, pondran en comun los cono-
cimientos adquiridos como integrantes de los distintos grupos de expertos para resol-
ver la practica de curso.

El profesor acudira por grupos para corregir las soluciones.

SESION 5 (4 h)

Para finalizar el CIMA, se hara una exposicion pUblica por grupos de trabajo de la reso-
lucion de la practica de curso. El profesor hara las correcciones pertinentes y planteara
cuestiones de debate. Al finalizar las exposiciones, se hara una reflexion general sobre
las siguientes cuestiones: ;Como afecta el cumplimiento de la normativa de PCl a un
proyecto de arquitectura? ;Qué secciones tienen una mayor repercusion?

* Cuestionario final 15 min

@@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
: Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
BY MNC ND

Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



n
an)
()]
Ll
—
(]
o
©
(%]
QL
>
©
—
+—
©
o
=2
—
©
—
(8]
Q.
o
o
o
.G.)
©
N
©
c
[<8)
—
Q.
©
(<5}
©
.©
(&
c
<5}
=
(<8}
o
>
[<B)
©
e
)
o
L
e
e
+—
o
(<D}
=
S
o
sl
©
©}
=
O
(5]
>
o
sl
o
©
c
(<D
%]
2
©
c
<5}
(=
e
()
©
©
=
+—
(4o}
IS
—
o
e
i
(5]
©
c
\O
‘@
>
[
had
<8}
o
(<)
sl
i
o
©
e
<]
=
O
>
O
(%]
<)
()]

JESUS LLANOS JIMENEZ

Cuestionario inicial-final

(Porlan, 2018) define la diferencia sustancial entre evaluar y calificar.

La primera hace referencia a la determinacion del progreso de aprendi-
zaje del alumno durante el periodo completo de docencia, mientras que
la segunda Unicamente determina, en la etapa final de la docencia y de
manera puntual, el nivel de conocimientos del alumno. Este Ultimo me-
todo, el de calificacion, plantea el problema de la evaluacion del alumno
Unica y exclusivamente en base a su capacidad memoristica a corto plazo.
EL CIMA, asi como el proceso de evaluacion, no pretenden repudiar de la
memoria (ya que sin memoria no hay aprendizaje posible [Lavilla Cer-
dan, 2011]), sino que pretende focalizar el tiempo en clase en optimizar
los procesos de memoria, de manera que el alumno no solo memorice,
sino adquiera una comprension critica y conozca las aplicaciones de los
conocimientos aprendidos. Por todo ello, este CIMA recurrira a una eva-
luacion del proceso de aprendizaje que se valdra de dos herramientas
fundamentales:

— Diario de sesiones, que permitira hacer un seguimiento de las tareas
realizadas y las complicaciones como medio para mejorar la planifica-
cion y reforzar aquello que sea necesario.

— La evaluacion se hara utilizando un método de gran implantacion en
trabajos de innovacion docente como son los pre/post-test (Dugard y
Todman, 1995), y que dan una mejor imagen del proceso de aprendi-
zaje del alumno que Unicamente realizando un post-test de calificacion
(Malik y Alam, 2019). El pre-test servira para determinar los conocimien-
tos de base de los alumnos sobre el tema, mientras que los post-test,
evaluaran la evolucion e incluso la madurez argumentativa con que ex-
pongan los conocimientos adquiridos.

Las cuestiones a tratar testearan la importancia que los alumnos dan a
las instalaciones y acondicionamientos de PCl, el conocimiento de la nor-
mativa referente, los tipos fundamentales de PCl, la terminologia especi-
ficay los procedimientos fundamentales. El diseno de los cuestionarios se
regira por la concision y sencillez en la formulacion de las preguntas, evi-
tando preguntas capciosasy el lenguaje complejo.

Aplicacion y Evaluacion del CIMA

A continuacion, se describira la implantacion del CIMA en el aula, asi
como la evaluacion y analisis del resultado.
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Relato resumido de las sesiones

El desarrollo del CIMA necesita ajustes y mejoras, puesto que se han
producido retrasos y supresiones en las sucesivas sesiones. En la primera
sesion, destaca la falta de madurez de los alumnos en la revision y ana-
lisis de normativa. El comienzo, por tanto, es mas aspero de lo previsto
y todo va muy lento. Tras comprobar, previa supervision individualizada
de avance, que los alumnos no comprendian el lenguaje empleado en la
norma, se proyectan los conceptos basicos de la primera seccion del CTE
DB SI, planteandoles reflexiones. Tras el impacto de encontrarse ante un
texto que no comprendes, valoran positivamente un temario donde, grafi-
camente, se defineny argumentan los conceptos teoricos de la norma. Este
facilita la participacion de los alumnos a que expongan sus intuiciones e
ideas sugeridas por la exposicion. Aun asi, el comienzo es complicado de-
bido al total desconocimiento de la materia. La segunda sesion comienza
con la revision de los mapas conceptuales, que demuestran un bajo ni-
vel de reflexion. Se debaten los contenidos y se continta de igual manera
con el resto del documento. La siguiente actividad o problema parcial fue
la elaboracion de un catalogo de soluciones que fue un éxito ya que, me-
diante planosy sobre mesa, generdo mucho debate entre los propios alum-
nos y el afianzamiento de conceptos. Sin embargo, era palpable que los
expertos no habian puesto en comdn sus conocimientos para elaborar un
catalogo unificado, algo que hubiera sido muy recomendable. Quizas, esto
se deba a que fue un trabajo que se realizo fuera del aula. Finalmente, se
acaba con el temarioy el trabajo en el aula se enfoca en la resolucion gru-
pal de las practicas consiguiendo una participacion mayoritariamente ac-
tiva de todos los integrantes, ya que cada uno de ellos, como experto en
una de la Secciones, tiene algo que aportar. La reflexion final, tras las expo-
siciones de los trabajos es estimulante y da muestras de que los alumnos
han adquirido los conocimientos necesarios. Las sesiones se han desa-
rrollado de manera acelerada, debido a la cantidad de contenidos y seria
necesario contar con mas tiempo para dedicarlo al trabajo practico de los
alumnos, tanto individual, como grupal en el aula.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

La evaluacion del aprendizaje de los alumnos se ha hecho mediante
la comparacion de los conocimientos iniciales y finales de los estudiantes
a partir del cuestionario. Este cuestionario se ha realizado tanto al grupo
de estudiantes en el que se ha desarrollado el CIMA como en un grupo
donde la docencia ha seguido el modelo metodologico previo instalado de
2 horas de teoria y 2 horas de practica. Tras hacer una revision pregunta a
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JESUS LLANOS JIMENEZ

pregunta donde se han establecido hasta 4 escalones de aprendizaje en
funcion de la madurez de las respuestas, el resultado obtenido han sido
las escaleras de aprendizaje y evaluacion que se muestran en la figura 3.

Escalan &

W Escalon 1 wEscaldn 2 MEscaldon 3 mEscalon & W Escalon 1 mEscaldn 2 mEscaldén 3 mEscalon &

Figura 3. Escaleras de aprendizaje de comparacion entre el grupo de aplicacion del CIMA
y un grupo con el modelo metodologico previo

En el caso del grupo de clase al que se le ha aplicado el CIMA, la curva
de aprendizaje es bastante mas clara que la curva en el grupo en el que no
se ha aplicado. Bajo la aplicacion del CIMA, se ha conseguido que el 39%
de los alumnos se encuentren en el cuarto escalony el 27,3% en el tercero,
mientras que en el grupo en el cual se ha mantenido el modelo metodo-
logico previo se ha alcanzado mayoritariamente, con un 39, 5%, el escalon
tercero, mientras que el 25,9 % ha alcanzado el cuarto escalon. Estos resul-
tados avalan la efectividad del modelo propuesto y, junto con el diario de
sesiones, permite la autocritica y optimizacion del mismo de cara a futu-
ros cursos.

Conclusiones y Principios Docentes para el futuro

La principal conclusion que, en mi corta trayectoria académica, he po-
dido obtener es la importancia de generar una interaccion intensay cons-
tante con los alumnos, verificando su entendimiento e implicacion. Para
ello, es importante la preparacion concienzuda de los modelos metodo-
logicos y recursos didacticos. Sin embargo, es también habitual que haya
alumnos que, aun interpelandolos, no respondan por falta de interés, com-
promiso o consonancia con el docente y/o su metodologia.
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JULIA DIAZ-BORREGO ALGABA

Resumen

En el contexto de la ensenanza de Acondicionamiento e Instalaciones | en la
Escuela de Arquitectura, se reconoce la necesidad de superar las limitaciones del
enfoque tradicional de ensenanza-aprendizaje. Para abordar este desafio, se lleva
a cabo una experimentacion mediante la aplicacion de un CIMA. Se propone asi
una transformacion metodologica fundamentada en el aprendizaje experiencial y
el Modelo 4MAT. Este enfoque se centra en el principio de lo conocido a la cons-
truccion de conocimiento, donde los estudiantes se involucran activamente en su
proceso de aprendizaje, partiendo de sus experiencias previas y avanzando hacia
la adquisicion de nuevos conocimientos y habilidades. El aprendizaje experien-
cial, inspirado en la teoria de Kolb, destaca la importancia de la experiencia prac-
tica para una comprension profunda y significativa, mientras que el Modelo 4MAT
ofrece un marco estructurado para disenar actividades que aborden las diferen-
tes necesidades de los estudiantes. La integracion de estos enfoques busca po-
tenciar el aprendizaje efectivo, proporcionando a los estudiantes la oportunidad
de construir su propio conocimiento a través de experiencias practicas y promo-
viendo asi un aprendizaje mas profundo y duradero.

Palabras clave: Acondicionamiento e Instalaciones 1, grado en fundamentos
e arquitectura, docencia universitaria, desarrollo profesional docente, aprendi-
zaje experiencial.

Abstract

In the context of teaching Conditioning and Facilities | at the School of Archi-
tecture, there is a recognized necessity to surpass the constraints of conventional
teaching methods. To address this challenge, an experimentation is carried out
through the application of a CIMA, proposing a methodological transformation
based on experiential learning and the 4MAT Model. This approach focuses on the
principle of from the known to knowledge construction, where students actively
engage in their learning process, drawing upon past experiences and advancing
towards the acquisition of fresh insights and skills. Experiential learning, inspired
by Kolb's theory, underscores the pivotal role of hands-on experience in foster-
ing profound and meaningful comprehension, while the 4MAT Model furnishes a
structured framework for crafting activities tailored to meet diverse student needs.
The integration of these approaches aims to enrich the learning process, provid-
ing students with the opportunity to construct their own knowledge through prac-
tical experiences and thus promoting deeper and more enduring learning.

Keywords: Conditioning and facilities 1, fundamentals of architecture degree,
university teaching, teacher professional development, experiential learning.
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Introduccion

El Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) (Delord, Harmed y otros, 2020) que
se desarrolla en el presente capitulo, cuyo diseno es resultado de apli-
car los fundamentos de Porlan (2017), se aplica en la asignatura de Acon-
dicionamiento e Instalaciones |, impartida en el segundo cuatrimestre del
segundo curso del Grado en Fundamentos de Arquitectura. Se trata de la
primera asignatura de Instalaciones del grado. Esta se centra en las insta-
laciones de Proteccion contra Incendios, Hidrosanitarias, Gas, Ventilacion y
Telecomunicaciones de los edificios. A lo largo de la asignatura, los alum-
nos pondran en practica todo lo aprendido mediante su aplicacion en un
ejercicio practico o Proyecto, que consta de edificio de vivienda y uso ter-
ciario. Dicho proyecto es desarrollado de manera grupal, como si de un es-
tudio de arquitectura se tratase. Por su parte, la docencia se organiza en
sesiones de cuatro horas, un dia por semana. La estructura de dichas se-
siones queda dividida, por norma general, en dos primeras horas de «Teo-
ria» y dos horas posteriores de «Practica o Taller», en la que los alumnos
comparten con el docente sus avances y dudas de la practica grupal.

El CIMA a desarrollar se llevara a cabo en el Bloque de Instalaciones hi-
drosanitarias (Agua Fria Sanitaria, Agua Caliente Sanitaria y Saneamiento).
Concretamente, en el segundo tema de este bloque, Agua Caliente Sanita-
ria (ACS), y abarcara un total de 8 horas lectivas en el aula.

Diseno previo del CIMA

Para llevar a cabo el diseno del presente CIMA, previamente fueron
analizadas una serie de cuestiones esenciales con relacion al perfil del
alumnado, organizacion de la asignatura, recursos de la misma vy a las ca-
rencias del Modelo Metodologico Real.

En primer lugar, es crucial tener en cuenta que los alumnos se enfren-
tan por primera vez a contenidos sobre Instalaciones, lo que plantea desa-
fios adicionales. Ademas, dado que estan en su segundo ano, muchos aun
encuentran dificultades para comprender la planimetria arquitectonica de
los edificios. Esta asignatura, ademas, registra un alto indice de repetido-
res, lo que sugiere posibles problemas estructurales en su ensenanza. En
este sentido, se ha observado que los alumnos tienden a confiarse en las
practicas grupales, distribuyendo tareas entre los miembros del grupo, lo
que resulta en un porcentaje considerable de suspensos en el examen fi-
nal. Asimismo, una de las principales limitaciones identificadas es la falta
de experiencia en el analisis de planimetria técnica y en el dibujo y desa-
rrollo de planos de instalaciones a mano.
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En cuanto a consideraciones especificas, la clase consta de 37 alumnos,
de los cuales el 19% son repetidores. El tamano de los grupos de trabajo,
compuestos por cinco miembros, plantea desafios adicionales en la dis-
tribucion y desarrollo de tareas. A pesar de esto, el alumnado, en general,
muestra interés y atencion hacia el aprendizaje.

¥
/ e T
\ao

Leyendas
I: Introduccion
S: Sintesis
T: Teoria

Pr*: Problema / Proyecto /
Caso ya resuelto como caso
de ejemplo o guia

P: Practica

g .
."-\.
|

Figura 1. Modelo Metodologico Real

El Modelo Metodologico Real (figura 1) se caracteriza por dedicar la ma-
yoria de las sesiones a un enfoque puramente teorico, con la ensenanza
magistral como metodologia principal. En este sentido, se ha observado
que este enfoque no fomenta el desarrollo de competencias profesionales
pertinentes ni el pensamiento critico en el aula. Los estudiantes suelen ser
pasivos en el proceso de aprendizaje, limitandose a escuchar, tomar no-
tas y presentar las practicas grupales para su correccion. Como resultado,
el aprendizaje se produce mas a través de la practica fuera del aula que en
las sesiones en clase.
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Mapas de contenidos y problemas claves

El mapa de contenidos (figura 2) se estructura en torno a dos proble-
mas o retos complementarios a trabajar, como disenar y como dimensio-
nar una instalacion de ACS de un edificio. Estos dos problemas dan origen
asi a los contenidos estructurales de cada una de las sesiones. De este
modo, del desarrollo de los mismos, van surgiendo y trabajandose el resto
de los contenidos de la sesion. En el mapa queda de manifiesto la relacion
estrecha entre contenidos conceptuales, procedimentales intelectuales y
actitudinales, asi como los vinculos y puntos de union entre los conteni-
dos estructurantes y problemas principales. Finalmente, quiero destacar la
importancia que toma el desarrollo de la aplicacion practica en este mapa
de contenidos y problemas; pieza angular que permite el desarrollo apti-
tudinal y actitudinal del estudiantado, ademas de servir de sintesis de los
contenidos y problemas claves a trabajar a lo largo del CIMA.

sComo disefar una instalacidn de ACS en funcidn de las
necesidades concrel as del edificio?

AComa dimensionar Lo instalacion de ACS?

Diseno Dimensionado
Instalacién Instalacion
de ACS

JULIA DIAZ-BORREGO ALGABA

. Conir o Proditnrmailishing

Figura 2. Mapa de contenidos y problemas
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Modelo metodologico y secuencias de actividades

Teniendo en cuenta las carencias y problemas que el alumnado refleja
en cuanto al proceso de ensenanza-aprendizaje, para elaborar el Modelo
Metodologico Posible (MMP) se puso especialmente el foco en las siguien-
tes necesidades, que considero, primordiales:

— Partir de los conocimientos previos del alumnado: que tanto el do-
cente como el alumnado tengan conciencia de ellos.
— Hacerles participes y agentes activos a lo largo de todo el proceso, no

Unicamente la «Practica del Curso»; que aprendan haciendo.

— Ajustar la docencia a las necesidades especificas del grupo.
— Fomentar el debate y el pensamiento critico en el aula; plantear pre-
guntas, no respuestas a preguntas que nadie se ha hecho.

Por ello, con el MMP, se busca proporcionar a los estudiantes una ex-
periencia de aprendizaje completa y significativa; fomentar la participacion
activa, reflexion critica y aplicacion practica del conocimiento (Lopez, Agui-
lar y otros, 2023; Diaz-Borrego, Lopez y otros, 2022), para lograr un aprendi-
zaje mas profundo y duradero.

Asi, para la construccion del MMP (figura 3), nos basamos en el Sistema
4MAT (McCarthy y McCarthy, 2006), el cual esta fundamentado en las teo-
rias del aprendizaje experiencial de Kolb (Kolb y Fry, 1975). Este enfoque se
selecciond por su capacidad para integrar diferentes estilos de aprendizaje
y fomentar la participacion activa de los estudiantes en su propio proceso
de aprendizaje.

El modelo de aprendizaje experiencial de Kolb, propuesto por David
Kolb, postula que el aprendizaje es un proceso ciclico que involucra cuatro
etapas: experiencia concreta, observacion reflexiva, conceptualizacion abs-
tracta y experimentacion activa. Segin este enfoque, el aprendizaje efec-
tivo ocurre cuando los estudiantes participan activamente en cada una de
estas etapas, integrando la experiencia previa con nuevos conocimientos y
aplicandolos en situaciones practicas.

Asi, el Sistema 4MAT, desarrollado por Bernice McCarthy, partiendo del
modelo de aprendizaje experiencial de Kolb, se estructura en torno a cua-
tro etapas principales:

;Por qué? (Actividad 1: Ai): En esta etapa, se busca despertar el interés
y la motivacion del estudiante, introduciendo un caso que se asemeje a un
problema profesional.

;Qué? (Actividad 2 Y 3: IA & AC -Planteamiento de la hipotesis y cons-
truccion del conocimiento a partir de las ideas previas-): Aqui se presenta
la informacion de manera conceptual y tedrica, proporcionando los funda-
mentos y conceptos clave relacionados con el tema de estudio.
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Trabajo fuera del Aula

Plantear problemascaso en forma de
cuestionario imvcial para obtener las ideas
previas de los alumnos.

JULIA DIAZ-BORREGO ALGABA

Leyendas
Ai: Actividad inicial
IA: Idea de los Alumnos
AC: Actividad de Contraste

Pr: Problema / Proyecto /
Caso de Estudio

PC: Puesta en ComUn

Figura 3. Modelo Metodologico Posible
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;Como? (Actividad 4: Pr): En esta fase, se brindan oportunidades para la
experimentacion y la aplicacion practica del conocimiento adquirido. Los
estudiantes participan en actividades que les permiten explorar y poner
en practica lo aprendido.

cQué tal? (Actividad 5: PC): Finalmente, se fomenta la reflexion y la eva-
luacion del proceso de aprendizaje. Los estudiantes tienen la oportunidad
de analizar su desempeno, identificar fortalezas y areas de mejora, y esta-
blecer conexiones con futuras aplicaciones del conocimiento.

Asimismo, estas cuatro etapas del Sistema 4MAT se relacionan tam-
biéen, directamente, con el propio desarrollo y diseno del CIMA:

;Por qué? - DISENO

;Qué? — APLICACION

¢;Como? — SECUENCIA DE ACTIVIDADES

;Qué tal? - EVALUACION

Por su parte, para poder desarrollar satisfactoriamente dicho MMP, se
disena la siguiente secuencia de actividades:

Tabla 1. Secuencia de actividades de la Sesion 1

Se plantea una Actividad inicial con la finalidad de que el alumnado se vaya familia-
rizando con los principales elementos de la instalacion. La actividad consiste en un
cuestionario (a modo de problematica profesional a resolver) en el que se va guiando
al estudiante, a través de preguntas concatenadas, a la resolucion del problema pro-
puesto.

Esta actividad permite al docente conocer las ideas previas del alumnado y detectar di-
ficultades generales. Por su parte, se incita al alumno a reflexionar, al aprendizaje ac-
tivo; a aprender haciendo.

JULIA DIAZ-BORREGO ALGABA

Recursos: Ficha Cuestionario.

Planteamiento del Problema 1: ;Como disenar una instalacion de ACS en funcion de las
necesidades concretas del edificio?

La sesion comienza planteando el problema inicial. Dicha pregunta enlaza con el cues-
tionario inicial por lo que, para responderla, reflexionaremos acerca del cuestionario
que acaban de realizar. Para responder a dicha pregunta, se da a los alumnos 5 min para
que discutan cuales pueden ser las necesidades a cubrir, los elementos principales de
la red y qué caracteristicas del edificio pueden definir y modificar el diseno de la insta-
lacion. Posteriormente, se realiza en pizarra una lluvia de ideas guiada por el profesor.
El objetivo final es llegar a concluir en un esquema de principio basico con los elemen-
tos principales de la red.

Recursos: Pizarra.
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del aprendizaje experiencial en Acondicionamiento e Instalaciones |
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De lo conocido a la construccion de conocimiento: apl

JULIA DIAZ-BORREGO ALGABA

Ampliacion de Conocimientos de los alumnos: Diseno de
la red y elementos que la componen

Act.3 AC« IA 80 min
Profundizamos en el planteamiento del Problema 1, ampliando contenido a partir de
sus ldeas Previas. Comenzamos un recorrido por los diferentes elementos que com-
ponen la red, asi como los diferentes trazados de la misma, resultado de cuestiones
concretas.

La docente pregunta a los alumnos, siguiendo la estructura y orden del cuestionario
inicial. Los alumnos responden desde sus ideas previas y el profesor va guiando y am-
pliando contenido.

AC: ;Cuales son los diferentes sistemas de produccion de ACS? ;Cuales de ellos se em-
plean / se pueden emplear hoy en dia? ;Qué otros elementos aparecen y son nece-
sarios en la red de ACS? ;Como conformar dichos elementos los diferentes circuitos
hidraulicos?

IA: Respuesta de los alumnos

AC: La docente complementa el conocimiento previo de los alumnos ampliando con-
tenido. Ensena imagenes y se completa con informacion mas especifica y de caracter
técnico.

Recursos: pizarra, presentacion Power Point generada y personalizada por la docente
para la docencia y grupo de alumnos concretos.

DESCANSO (30 min)

Aplicacion en el Proyecto del Curso: Diseno de la red de

ACS 60 min

Los alumnos se organizan en la clase por grupos de trabajo (conformados por 5 alum-
nos) para poder trabajar en la practica del curso. Deben, en primer lugar, analizar la pla-
nimetriay plantear diferentes soluciones de diseno para la instalacion de ACS. Para ello,
deberan tener en cuenta la normativa de aplicacion. Una vez elegidos los elementos
principales que conformaran la red, deberan conformar el esquema de principio con-
creto para su proyecto, situar los elementos en los planos (representarlos teniendo en
cuenta la escala) y dejar claras sus especificaciones en leyenda.

IA: Los alumnos aplican, de forma autdnoma, lo aprendido y disenan la instalacion de
ACS en su proyecto del Curso.

AC: Mientras los grupos de trabajo avanzan de forma auténoma, la docente actlla como
AC, resolviendo posibles dudas y guiando al alumnado en los momentos necesarios.

Recursos: ordenadores con los programas informaticos necesarios, guia de la actividad
y material (papel, lapiz, boligrafo, lapices de colores, goma, etc.).

Act.5 | PC Puesta en Comidn 60 min

Los alumnos presentan, por grupos, sus casos de estudio: explican el edificio, la solu-
cion de diseno de la red. Posteriormente, se genera un debate en el que el resto de los
companeros plantean aportaciones y diferentes puntos de vista.

Esta Gltima actividad facilita que todos los alumnos conozcan diversas soluciones po-
sibles para los diferentes casos de estudio, conociendo asi otros casos a parte del suyo
concreto, y sirviendo de sintesis de lo aprendido en la sesion.

Recursos: proyector, ordenador, pizarra.
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JULIA DIAZ-BORREGO ALGABA

Tabla 2. Secuencia de actividades de la Sesion 2

Planteamiento del Problema 2: ;Como dimensionar una instalacion de ACS?

La sesion comienza planteando el problema inicial de la sesion. Enlazando con la se-
sion anterior, se vuelven a repasar los contenidos principales de diseno. Se realiza una
lluvia de ideas en voz alta, buscando que todos participen de forma activa. La docente
genera en pizarra el esquema de principio de la red de ACS y los elementos principales
que la conforman. Una vez realizado el repaso, se plantea el Problema 2, estrechamente
relacionado con la normativa de aplicacion que manejaron en el cuestionario inicial.

Recursos: Pizarra.

Ampliacion de Conocimientos de los alumnos: Dimensio-

Act.2 ACs A 80 min

nado de la red y de los elementos que la componen

Para dar respuesta a la pregunta 2 se plantea una docencia inversa. La docente reparte
una hoja de ruta (o manual) en el que se indican los pasos a seguir a la hora de dimen-
sionar una red de ACS, introduciendo las referencias necesarias a la normativa de apli-
cacion en cada caso.

IA: Los alumnos, en parejas, y teniendo dicho manual como hoja de ruta, deberan ser
capaces de dimensionar una red de ACS de un edificio sencillo.

AC: Mientras los alumnos avanzan de forma autonoma, la docente actla, como AC, resol-
viendo posibles dudas y guiando al alumnado en los momentos necesarios.

Recursos: manual y planos facilitados por la docente, calculadora y material (papel,
lapiz, boligrafo, lapices de colores, goma, etc.).

Act.3 |A Cuestionario final 20 min

Los alumnos vuelven a realizar el cuestionario, contando ya, ademas de con las Ideas
Previas, con los conocimientos (contenidos teoricos, actitudinales y procedimentales)
necesarios para realizarlo.

Recursos: Ficha Cuestionario.

DESCANSO (30 min)

Aplicacion en el Proyecto del Curso: Dimensionado de la

red de ACS 0l

Los alumnos se organizan en la clase por grupos de trabajo (conformados por 5 alum-
nos) para poder trabajar en la practica del curso. Deben dimensionar los elementos de
la red y tuberias. Mientras los grupos de trabajo avanzan de forma autéonoma, la do-
cente actla, a modo de AC, resolviendo posibles dudas y guiando al alumnado en los
momentos necesarios.

IA: Los alumnos aplican, de forma autonoma, lo aprendido y dimensionan la instalacion
de ACS en su proyecto del Curso.

AC: Mientras los grupos de trabajo avanzan de forma auténoma, la docente actlla como
AC, resolviendo posibles dudas y guiando al alumnado en los momentos necesarios.

Recursos: ordenadores con los programas informaticos necesarios, guia de la actividad
y material (lapiz, boligrafo, calculadora, goma, etc.).
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Act.5 | PC Puesta en Comin 60 min

Los alumnos presentan, por grupos, sus casos de estudio: explican el edificio, la solu-
cion de diseno y dimensionado de la red. Posteriormente, se genera un debate en el que
el resto de los companeros plantean aportaciones y diferentes puntos de vista.

Esta Gltima actividad facilita que todos los alumnos conozcan diversas soluciones po-
sibles para los diferentes casos de estudio, conociendo asi otros casos a parte del suyo
concreto, y sirviendo de sintesis de lo aprendido en la sesion.

Recursos: proyector, ordenador, pizarra.

Cuestionario inicial-final

En relacion a los problemas y contenidos a trabajar en el CIMA, se di-
sena un cuestionario inicial-final como herramienta de evaluacion del pro-
ceso ensenanza-aprendizaje. Este pone en contexto al alumnado de una
situacion profesional real, tratando los problemas estructurantes y princi-
pales contenidos del CIMA. Asimismo, la propia estructura del cuestiona-
rio se desarrolla comenzando por cuestiones mas basicas y elementales,
y avanzando en complejidad hacia el tGltimo punto, en el que deben desa-
rrollar graficamente un esquema de principio de la instalacion.

Aplicacion del CIMA

Relato resumido de las sesiones

El CIMA se desarrolla a lo largo de dos sesiones intensas de cuatro ho-
ras cada una.

En la primera sesion, tras iniciar la clase con un Cuestionario Inicial,
quedé gratamente sorprendida por la dedicacion que los estudiantes mos-
traron, lo que prolongo la actividad mas de lo previsto. Posteriormente, al
abordar el Problema 1, se genero una lluvia de ideas que, aunque inicial-
mente costod arrancar, se torno enriquecedora a medida que los alumnos
perdieron el miedo a participar. La sesion continud con una serie de pildo-
ras teoricas y actividades practicas en grupos, lo que llevo a una interac-
cion dinamica y participativa. En la segunda parte de la sesion, los grupos
presentaron sus avances, lo que propicio un intercambio enriquecedor de
ideas y soluciones.
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En la segunda sesion, se retomo el problema anterior y se introdujo el
nuevo a tratar, empleando una metodologia de clase invertida que permi-
tido a los estudiantes abordar el calculo de manera autonoma. Aunque la
sesion se extendio mas de lo previsto debido a las numerosas dudas sur-
gidas, los estudiantes se mostraron comprometidos e implicados. A pesar
de no haber tenido la oportunidad de que todos los grupos compartie-
ran sus trabajos, el enfoque en la resolucion autonoma de problemas dejo
una impresion positiva, ya que los estudiantes acabaron con un entendi-
miento mas profundo y mayor conciencia de las areas en las que enfren-
taron dificultades.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

De forma general, las escaleras de aprendizaje (Porlan, 2017: 81) revelan
un progreso positivo en el aprendizaje de los estudiantes, pero también
destaca la importancia de evaluar y ajustar continuamente la metodologia
de ensenanza para garantizar una mejora equitativa y consistente en to-
das las areas de aprendizaje. No obstante, se identifican algunas areas que
requieren atencion por la falta de avance en ciertos problemas. Se sugiere
adaptar la metodologia para abordar estas debilidades especificas, me-
diante una evaluacion mas detallada, un mayor uso de ejemplos practicos
y la promocion del apoyo mutuo entre los estudiantes.

Asimismo, en el analisis pormenorizado de evolucion por estudiante,
se observa que la mayoria de los estudiantes experimentan mejoras en
sus puntuaciones desde la prueba inicial hasta la final, lo que indica una
efectividad general en la metodologia de ensenanza. Sin embargo, tam-
bién se destacan diferencias entre los alumnos, tanto en el nivel inicial de
comprension como en la tasa de mejora. Por ejemplo, algunos estudian-
tes muestran una mejora constante en todas las areas, mientras que otros
muestran un progreso mas variable o limitado en ciertos problemas. Esto
sugiere que la metodologia puede estar beneficiando a algunos estudian-
tes mas que a otros, lo que podria requerir una atencion adicional para
adaptarse a las necesidades individuales. Ademas, se observa que algu-
nos problemas, como el problema 1, tienen una tasa de mejora mas baja
en comparacion con otros, lo que podria indicar que requiere un enfoque
mas especifico o mejoras en la metodologia.
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Figura 4. Escaleras de Aprendizaje del alumnado
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Evaluacion del CIMA
Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

En consideracion a los hallazgos obtenidos en el analisis de las esca-
leras de aprendizaje y las observaciones recopiladas durante la implemen-
tacion del CIMA actual, es imperativo identificar aspectos clave que deben
ser mantenidos o modificados para futuras iteraciones. Es crucial mante-
ner la estructura general del CIMA, que ha demostrado ser efectiva en pro-
mover el progreso generalizado de los alumnos. Sin embargo, se requiere
un enfoque mas individualizado para garantizar una mayor consistencia en
el progreso de cada estudiante, adaptando la metodologia segln las nece-
sidades especificas de aprendizaje. Ademas, se deben mantener los aspec-
tos positivos, como la utilizacion de actividades practicas y la promocion
de la participacion activa de los alumnos, mientras se introducen ajustes
para abordar las areas de mejora identificadas. Esto incluye una evalua-
cion mas detallada al inicio del curso para identificar las areas de debili-
dad especificas de cada alumno, asi como una revision exhaustiva de los
temas menos comprendidos para mejorar su ensenanza y comprension.
Asimismo, se debe promover un ambiente de aprendizaje inclusivo y co-
laborativo, donde los estudiantes se sientan comodos solicitando ayuda y
trabajando juntos en la resolucion de problemas. Estas medidas, junto con
una monitorizacion continua del progreso y una retroalimentacion cons-
tructiva, seran fundamentales para garantizar la efectividad y el éxito de
un futuro CIMA.

Principios Docentes para el futuro

En la aplicacion del presente CIMA, mi Modelo Didactico Personal se
fundamenta en la participacion activa de los alumnos, la integracion cohe-
rente de los contenidos, el aprendizaje experiencial y la evaluacion forma-
tiva. Pretendo que estos principios guien mi practica docente a partir de
ahora y me ayuden a crear un ambiente de aprendizaje estimulante y sig-
nificativo para mis alumnos. No obstante, comprendo que el camino hacia
la implementacion efectiva de estos principios no sera facil y requerira un
compromiso constante con el aprendizaje y la adaptacion. Reconozco mis
propias limitaciones y estoy dispuesta a enfrentar los desafios que surjan
en el aula, aprendiendo de los errores y buscando siempre nuevas formas
de mejorar.
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Resumen

En el ambito de la educacion superior en arquitectura, la asignatura de Di-
bujo Il Expresiony Comunicacion es fundamental para el desarrollo de competen-
cias en dibujo arquitectonico. El aula se concibe como un entorno dinamico que
fomenta el aprendizaje interactivo. Se propone un modelo metodologico que in-
cluye sesion critica, intervencion del alumnado, actividades de contraste y puesta
en comin, dando protagonismo al estudiante. El Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA)
se implementd en dos sesiones sobre luz y sombra en la forma arquitectonica 'y
perspectiva conica oblicua, mostrando una evolucion positiva en el aprendizaje.
La evaluacion destaca la necesidad de flexibilidad, expectativas realistas y comu-
nicacion clara, sugiriendo una mayor integracion de herramientas tecnologicas y
metodologias adaptativas centradas en el estudiante. Estos principios son esen-
ciales para una ensenanza efectiva y significativa en el futuro.

Palabras clave: Dibujo, Arquitectura, Docencia universitaria, Desarrollo profe-
sional docente.

Abstract

In higher education architecture, Drawing Il: Expression and Communication
is crucial for developing architectural drawing skills. The classroom serves as a
dynamic environment fostering continuous learning. The proposed methodolog-
ical model involves critical sessions, student intervention, contrast activities, and
sharing sessions, prioritizing student involvement. The proposed methodolog-
ical model consists of an initial critical session, student intervention, contrast
activities, and sharing sessions. Throughout all phases, emphasis is placed on
student involvement. The ICIC, implemented in two sessions focusing on light/
shadow and oblique conical perspective, showed positive student learning evolu-
tion. Evaluation emphasizes flexibility, clear communication, and integrating tech-
nology for enriched learning experiences. Student-centered environments and
adapted teaching methodologies are deemed crucial for effective future teaching.

Keywords: Drawing, Architecture, University teaching, Teacher professional
development.
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Introduccion

En el ambito de la educacion superior en arquitectura, el desarrollo
de competencias en dibujo arquitectonico representa un pilar fundamen-
tal para la formacion integral de futuros profesionales. En este contexto,
la asignatura de Dibujo Il Expresion y Comunicacion, se erige como un es-
pacio crucial dentro del grado de Fundamentos de Arquitectura y también
como un terreno fértil para la exploracion creativa, la expresion artistica y
la comprension profunda de los principios estéticos y conceptuales inhe-
rentes a la disciplina arquitectonica.

El aula de Dibujo Il no es simplemente un espacio fisico, sino un en-
torno dinamico donde la interaccion entre docentes y estudiantes, asi
como entre los propios alumnos, da lugar a un proceso de ensenanza-
aprendizaje en constante evolucion. En este sentido, la implementacion de
metodologias innovadoras se vuelve fundamental para potenciar la moti-
vacion, el compromisoy el rendimiento académico de los estudiantes, y fo-
mentar su capacidad de analisis critico y pensamiento creativo.

La finalidad de este capitulo es exponer la experiencia de la aplicacion
de un Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) en dicha asignatura (Delord, Ha-
med, Porlan y De Alba, 2020). Los 37 alumnos que lo componen traen con-
sigo una diversidad de experiencias previas, conocimientos y habilidades,
lo que enriquece el ambiente de aprendizaje y fomenta el intercambio de
ideas. La heterogeneidad de perfiles ofrece al docente un desafio y una
oportunidad para disenar estrategias pedagogicas inclusivas y efectivas.

En estas lineas se pretende explorar diversas estrategias de innovacion
docente aplicadas en el aula de Dibujo II, con el objetivo de mejorar la ex-
periencia de aprendizaje de los estudiantes y de promover su desarrollo
integral como futuros arquitectos.

Diseno previo del CIMA

Para la elaboracion del CIMA en Dibujo Il Expresion y Comunicacion (6
créditos), se ha analizado previamente su proyecto docente (PD). Las sesio-
nes teorico-practicas impartidas por dos profesores del area de Expresion
Grafica Arquitectonica, se llevan a cabo en un aula equipada con mesas
de dibujo, proyector, pizarra de tiza y ordenador con acceso a internet. En
ocasiones, las clases se realizan fuera, requiriendo que los alumnos lle-
ven soportes para tomar apuntes. Ademas, para implementar el tandem
analogico-digital deben contar con un ordenador personal.
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Es una asignatura cuatrimestral que ocupa 15 semanas lectivas. El
alumno participa de dos formas: una presencial con cuatro horas conti-
nuas (con un descanso intermedio de 30 minutos) agrupadas en una clase
a la semana, y mediante su trabajo personal tutelado por el profesor.

Los contenidos se agrupan en siete blogues y la evaluacion es conti-
nua. Durante el curso se plantean dos tipos de ejercicios, y todos se eng-
loban en un porfolio que es uno de los dos instrumentos de evaluacion
junto con las tareas entregadas por la Ensenanza Virtual.

Tabla 1. Blogue de contenidos de la asignatura de Dibujo Il segin PD

Bloque Titulo: Contenido

5 La luz y el color: La luz y la sombra en la forma arquitectonica: Luz y textura.
Luces directas, indirectas y difusas. Cualificacion de la superficie arquitecto-
nica, textura y color, y su expresion grafica. Simulacion solar en el medio digi-
tal: sombras por medios informaticos.

6 Sistema conico: La proyeccion conica. Parametros de la perspectiva. Uso de la
vision perspectiva. Eleccion de vistas. La escena digital.

7 El apunte: Apunte: el dibujo del natural como expresion grafica de la experien-
cia perceptiva.

Mapas de contenidos y problemas claves

Los contenidos que se impartieron en el CIMA se dividen en dos sesio-
nes, las cuales se incluyen dentro de los bloques 5y 6 (tabla 1). La primera
sesion se dedico a La luz y la sombra en la forma arquitectonica, mientras
que en la segunda sesion se abordd La perspectiva conica oblicua.

Los contenidos comunes a ambas sesiones son:

— Procedimientos: Manejar escalas y proporciones en representacion tri-
dimensional.

— Actitudes: Creatividad. Capacidad para identificar problemas y oportu-
nidades. Desarrollo de habilidades para observar y analizar. Observa-
cion critica.

Los temas, clasificados segln conceptos, procedimientos, habilidades
psicomotrices o actitudes son los representados en el mapa de contenidos
organizados por sesiones 1y 2 (figura 1).
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Figura 1. Mapa de contenidos y problemas
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Modelo metodologico y secuencias de actividades

La metodologia empleada en la asignatura de Dibujo Il Expresiony Co-
municacion sigue un esquema estructurado en tres fases (figura 2): la Se-
sion Critica (SC), la Intervencion del Alumnado (IA) y las Actividades de
Contraste (AC), y la Puesta en Comin (PC) (figura 2). En la tabla 2 se detalla
como se desarrolla cada una de estas fases. Este esquema metodologico
(figura 2) proporciona una estructura coherente y orientada al aprendizaje
activo, donde se fomenta la participacion de los estudiantes, se promueve
la reflexion criticay se asegura una retroalimentacion continua para el pro-
greso individual y grupal.

Figura 2. Esquema metodologico

Tabla 2. Fases del Modelo metodolégico propuesto

(SC): Revision critica de las laminas o ejercicios realizados en la clase anterior, propor-
cionando una oportunidad para retroalimentar el trabajo de los estudiantes y abordar
posibles areas de mejora. Esta fase establece el contexto y los objetivos de la sesion.

(IA) y (AC): A lo largo de la sesion, se desarrolla un proceso tedrico-practico donde los
estudiantes participan activamente en la realizacion de actividades relacionadas con
los contenidos. Durante este tiempo, se introducen actividades de contraste por parte
del profesorado para afianzar conceptos o procedimientos (ver figura 1).

(PC): La sesion concluye con una puesta en comin de las dificultades encontradas por
los estudiantes durante la realizacion de los ejercicios practicos. Ademas, se presenta a
los estudiantes el trabajo que deben desarrollar en casa, proporcionando orientacion y
claridad sobre las expectativas y objetivos futuros.
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Tabla 3. Secuencia de actividades

Act.
Tiempo

Descripcion

Sesion 1: La luz y la sombra en las formas arquitectonicas

Reflexion sobre lo aprendido y lo que debe corregirse.
Presentacion del tema de la sesion (diapositiva 1).

;Como se percibiria la fachada de la imagen si no hubiera luz? Reflexion: qué
aporta la luz a las formas arquitectonicas (D2)

;Qué diferencias existen entre estas tres fotografias de la Giralda? (D3)

;Y entre estas tres infografias de iluminacion de la habitacion? ;Como nom-
brarias cada tipo de iluminacion? (D4) Reflexiona y describe las imagenes.
(D5)

Analiza y reflexiona las situaciones de las esferas ;qué diferencia existira en
la representacion entre la luz solar directa y la luz artificial cercana? ;qué
elementos nos serviran para representar la sombra? (D6)

Representacion de sombras arrojadas. Diferencias entre luz natural/solary
luz artificial y entre luz directa y luz difusa o indirecta (D6). Elementos. Sepa-
ratriz de luz y sombra (D7 y 8).

Dibujar a mano alzada los voliimenes basicos de la diapositiva 7 identifi-
cando el rayo luminoso y la separatriz (D7). Ejercicio A91.

Ejercicio A9.2. Dibujar a mano las sombras arrojadas en perspectiva isomeé-
trica de un elemento arquitectonico sencillo (D9).

Descanso

Estudiar maquetas y modelos tridimensionales en Sketch Up

Presentacion del Ejercicio A.9.3. Sombras arrojadas de un volumen arquitec-
tonico en el medio digital.

Dibujar en AutoCad la volumetria de un elemento arquitecténico dadas sus
vistas diédricas. Crear ventanas en espacio papel. Generar las sombras arro-
jadas dados los angulos del rayo luminoso. Montar formato, vistas a escala
apropiada, e imprimir en PDF. Subir a EV.

Puesta en comin. Debilidades y fortalezas. Presentacion del ejercicio B.9. Vo-
lumetria del detalle de terminacion del patio de Filologia.

Sesion 2: Perspectiva conica oblicua

Revision de laminas corregidas. Presentacion de los contenidos del tema de
la sesion 2 Perspectiva conica oblicua y organizacion temporal.

Dibujar una perspectiva frontal del aula.

Dibujar una perspectiva oblicua del aula.
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Act.
Tiempo

Descripcion

Semejanzas y diferencias de la perspectiva oblicua con la frontal. Otros tipos
de perspectiva conica. Ejemplos graficos.

Ejercicio A101 Dibujar un elemento arquitectonico en Autocad 3D. Utilizar los
comandos para obtener vistas del elemento. Crear tantas ventanas flotantes
en el espacio papel como vistas se necesiten. Montar formato e imprimir en
PDF. Subir a EV.

AC-_2 Presentacion ejercicio A10.2. Dibujar una vista al natural del patio de la ETSA
SHOTIB tilizando la perspectiva conica oblicua.

|A-4' Ejercicio A10.2. Ejercicio fuera del aula. Dibujar una vista al natural del patio
(NIl e (a ETSA utilizando perspectiva conica oblicua.

Recogidos los ejercicios, se seleccionan y exponen, comentandose dificulta-
des y aprendizaje. Presentacion Ejercicio B10. Elaborar vistas en perspectiva
conica del modelo tridimensional del patio de Filologia.

El porcentaje de tiempo de dedicacion a cada tipo de actividad dentro
de este esquema metodologico es desigual segln se trate de actividades
en las que el alumno es el protagonista (intervencion del alumno) (70 %),
de actividades centradas en el profesor (actividades de contraste) (15%) y
puesta en comin o sesion critica (15%) en las que existe retroalimentacion
mutua y reparto del protagonismo.

En las sesiones de aplicacion del CIMA se ha estimado una dedicacion
similar segin se observa en el grafico 1.

4% 12%

67%
= Sesidn critica (SC) m Intervencion del alumnado (IA)
s Actividades de confraste [AC) = Puesta en comun (PC)

Grafico 1. Porcentaje de tiempo de dedicacidon a cada tipo de actividad
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Cuestionario inicial-final

Para establecer los conocimientos previos del alumnado respecto al
mapa de contenidos se han utilizado cuestionarios iniciales/finales. Se re-
partieron al inicio de cada sesion y se volvieron a realizar después de su
desarrollo. Como cada sesion trataba temas distintos, se hicieron dos.

Para la sesion 1 se prepard un cuestionario con preguntas segun los
contenidos que luego se desarrollarian, intentando disponer al alumnado
en una hipotética situacion real de su ejercicio profesional (tabla 4). En la
segunda sesion, se planteo a los estudiantes el dibujo a mano alzada de
una perspectiva conica frontal y otra oblicua del interior del aula. Al finali-
zar la sesion, debian entregar una perspectiva conica oblicua del patio de
la Escuela de Arquitectura.

Tabla 4. Preguntas del cuestionario inicial-final de la sesion 1

En vuestra futura practica profesional como arquitectos, debéis entender que el juego
de luces y sombras no solo es un aspecto estético, sino que también es fundamental
para comprender y disenar espacios habitables y funcionales. La luz y la sombra son
elementos dinamicos que dan vida a las formas arquitectonicas, definiendo su carac-
ter, su atmosfera y su percepcion visual. Imaginaos que 0s encargan el proyecto de
una iglesia en una zona colmatada de una ciudad. Una iglesia no es solo el espacio
donde se congregan los fieles, tiene un programa de espacios con usos y necesidades.

1. Para cada espacio debéis saber identificar las necesidades de iluminacion, la at-
mosfera que queréis crear y su percepcion visual. Identifica el tipo de luz de las
imagenes (no se han introducido por motivos editoriales).

2. Imaginaos el altar de la iglesia y el atril. Reflexiona, ;desde donde debe venir la luz
para que el lector esté comodo? Abstraete e imagina el atril como si fuera un cubo,
dibuja el cubo en isométrica y su sombra arrojada de dos formas: primero dibdjalo
bajo la luz de una lampara y en segundo lugar con luz cenital que entra por el te-
cho de la iglesia ;cambiara la sombra en ambos casos?

3. ;Qué elementos definen la sombra arrojada del cubo?

4, ;Qué tipos de iluminacion conoces? ;Cuales utilizarias en el espacio principal de
la iglesia? ;Y en la sacristia? ;Y en sala de actividades pastorales?

5. ;Esigual la sombra de la escultura de un cristo en un dia nublado que un dia so-
leado, a la misma hora el mismo dia del ano? Por qué.

6. Para conocer la percepcion de luces y sombras es conveniente estudiarlas con ma-
quetas fisicas y digitales. Nombra softwares que te ayuden en dicha tarea.

7. Imaginaos que este es un fragmento del alzado de la iglesia. Dibuja dos isometrias
del alzado de la figura. Dibuja sus sombras, ;qué les aporta la sombra en alzado?

®@® Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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MARIA NUNEZ-GONZALEZ

Aplicacion del CIMA

En este apartado se pretende describir, analizar y evaluar las diferen-
tes etapas del ciclo, incluyendo el clima de trabajo, la actuacion docente,
el desarrollo de las actividades, asi como los avances y las dificultades
encontradas en cada sesion. Como se ha mencionado antes, el CIMA se
aplico en dos sesiones de 4 horas cada una con un descanso intermedio
de 30 minutos, los dias 11y 25 de abiril.

Relato resumido de las sesiones

La sesion 1 estuvo marcada por dificultades iniciales en la gestion del
tiempoy la organizacion metodologica. A pesar de una planificacion, el ini-
cio se vio demorado debido al retraso de una gran parte de los estudian-
tes. Esta situacion afecto la ejecucion del cuestionario inicial, retrasando
la dinamica de la clase. A medida que se avanzaba en las IA, se evidencia-
ron retos adicionales, como la necesidad de ajustar el tiempo de cada ac-
tividad y de abordar dudas emergentes en profundidad.

La introduccion de AC resulto fundamental para facilitar la comprension
de conceptos complejos, aunque su implementacion tuvo que adaptarse
sobre la marcha en algunos casos. Sin embargo, la falta de sincronizacion
entre las actividades previstas y el tiempo disponible generd dificultades
en la culminacion de algunas tareas.

A pesar de los contratiempos, la sesion permitid explorar diversos con-
tenidos de manera integrada. La retroalimentacion proporcionada por los
estudiantes al finalizar la clase revelo areas de mejora en la planificacion
y la comunicacion de objetivos de aprendizaje.

La segunda sesion del CIMA se caracterizd por una revision reflexiva
de la experiencia anterior y la implementacion de ajustes necesarios para
mejorar el desarrollo de las actividades. Se inicido con una sesion critica,
seguida de la aplicacion de un cuestionario inicial.

El desarrollo de la sesion fuera del aula proporciond una experiencia
contextualizada para los estudiantes, aunque la gestion del tiempo conti-
nuo siendo un factor determinante en el logro de los objetivos propues-
tos. La falta de tiempo para completar todas las actividades evidencio la
importancia de establecer expectativas realistas y priorizar los contenidos
clave.

El feedback al final de la sesion destaco la efectividad del modelo, asi
como la necesidad de seguir adaptando el enfoque metodologico a las ne-
cesidades especificas del grupo. Se identificaron areas de mejora para ga-
rantizar un aprendizaje significativo y equitativo, como la simplificacion del
mapa de contenidos y una mayor flexibilidad de actividades.

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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MARIA NUNEZ-GONZALEZ

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Como se ha mencionado, se realizaron dos cuestionarios, uno por se-
sion. Para la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes se han elabo-
rado escaleras de aprendizaje para cada pregunta de la sesion 1y para los
ejercicios inicial/final de la sesion 2.

a) Analisis de cada escalera

Es esencial hacer una revision de como estan planteados los proble-
mas y consecuentemente el mapa de contenidos que fue muy ambiciosoy
deberia responder a problemas mas concretos.

Durante la sesion 1a la que corresponden esta escalera, se comprobo
que las actividades de contraste no eran las adecuadas o tuvieron que in-
sertarse mas para que los contenidos quedaran claros. No se ha respon-
dido bien a la cuestion ;Qué quiero que aprendan los estudiantes? Pese a
esto, las escaleras aplicadas al cuestionario final resultaron en una evolu-
cion positiva de los alumnos en la consolidacion de nuevos conocimien-
tos. Algo se hizo bien, pero queda tarea por delante.

La segunda sesion resultd muy interesante. En primer lugar, por la in-
tuicion acertada de los estudiantes en el cuestionario inicial; y, en segundo
lugar, por su predisposicion a mejorar sus apuntes y aprender a dibujar en
tres dimensiones.

C In:3/12 A+B+ Proporciona el dibujo
Fin: /12

B In:4/12 | A+ Dibuja los puntos de fuga
Fin: 4/12 Y losrayos fugados

A In:3/12 | establece el horizonte
Fin: 2/12

Figura 3. Escalera sobre las pruebas iniciales y finales en la sesion 2
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b) Cuadro de evolucion por estudiante

La primera sesion no trascurrio segun lo planeado en cuanto a previ-
sion de conocimientos previos y organizacion metodologica. El cuestiona-
rio inicial no se redactdo adecuadamente y considero que los resultados no
son validos para realizar un analisis. Se debe a que las preguntas no eran
las adecuadas o porque no concordaban totalmente con los contenidos de
las actividades (IA y AC) de la sesion.

Sin embargo, si se han obtenido resultados validos en la segunda se-
sion (figura 3). Se ha podido analizar la evolucion de los estudiantes a ni-
vel individual y de conjunto gracias a los dibujos iniciales y finales. Existe
una evolucion positiva en la adquisicion de los conocimientos desarrolla-
dos durante la sesion (solo dos individuos no pasan al siguiente escalon,
tres pasan al escalon mas alto y dos al intermedio).

Evaluacion del CIMA

El proceso de implementacion del Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) ha
brindado una valiosa oportunidad para reflexionar sobre los aspectos que
contribuyen al exito de la ensenanza universitaria.

Uno de los aspectos a tener en cuenta para mejorar en un futuro CIMA
es la importancia de establecer expectativas realistas en cuanto a la ges-
tion del tiempo y la complejidad de las actividades, asi como la necesidad
de priorizar los contenidos clave para garantizar un aprendizaje significa-
tivo. Ademas, se ha identificado la importancia de establecer y comuni-
car claramente los objetivos de aprendizaje, asi como implementar nuevas
estrategias de evaluacion para controlar el progreso de los estudiantes y
ajustar las IAy AC en consecuencia.

Le experiencia vivida y la lectura reflexiva de las fichas elaboradas du-
rante el curso conducen a de crear entornos de aprendizaje que fomen-
ten la autonomia y la participacion activa de los estudiantes (Bain, 2005;
Finkel, 2008; Porlan y Rivero, 2017). Ademas, es esencial comprender la re-
levancia de disenar actividades significativas y adaptativas, asi como la
implementacion de una evaluacion formativa para monitorear el progreso
de los estudiantes. Estos principios subrayan la necesidad de un enfoque
centrado en el estudiante, la adaptacion continua y la retroalimentacion
como pilares fundamentales para una ensenanza efectiva y significativa
en el futuro.
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BEATRIZ RONCERO RAMOS

Resumen

En este capitulo se describe un Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) disefado
para la asignatura Ciencia y Tecnologia del Medio Ambiente del Grado de Ingenie-
ria Agricola de la Escuela Técnica Superior de Ingenieria Agronomica de la Uni-
versidad de Sevilla durante el curso académico 2023-2024. Este CIMA se aplicod
en 3 sesiones de las clases practicas de esta asignatura enfocadas en la Evalua-
cion de Impacto Ambiental de proyectos agricolas y ganaderos. Concretamente,
los contenidos que se impartieron fueron el uso de la cartografia y teledetec-
cion para realizar estudios de impacto ambiental, la identificacion y valoracion
de los impactos, asi como las medidas correctoras o compensatorias que se pue-
den aplicar. El analisis de los resultados obtenidos tras evaluar la evolucion de
los conocimientos de las y los estudiantes senalan que sus modelos mentales
aumentan en complejidad en relacion con preguntas clave de los contenidos. La
experiencia de la aplicacion de este CIMA también nos muestra como se puede
mejorar la docencia aplicando actividades de contraste y mapas de contenidos,
asi como aumentando la participacion.

Palabras clave: Ciencia y Tecnologia del Medio Ambiente, Grado en Inge-
nieria Agricola, docencia universitaria, desarrollo profesional docente, impacto
ambiental.

Abstract

In this chapter, we describe Improvement Cycles in Classroom (ICIC) designed
to be applied during academic years 2023-2024 in the subject Environmental Sci-
ence and Technology of the degree in Agriculture Engineering at the Higher Tech-
nical School of Agricultural Engineering of the University of Seville. This ICIC was
applied during 3 sessions of the practical courses of this subject, which focused
on the assessment of environmental impacts of agricultural and livestock proj-
ects. Specifically, the contents of the sessions were the use of cartography and
remote sensing for studies of environmental impact, the identification and as-
sessment of impacts, and the corrected and compensating measures that can be
applied. The analysis of the results obtained after evaluating the knowledge of
the students shows that their mental models increased in complexity in relation
with key questions asked about the contents. The experience during the applica-
tion of this ICIC shows us that teaching can be improved by applying contrast ac-
tivities, content maps and increasing participation.

Keywords: Environmental Science and Technology, Degree in Agricultural En-
gineering, University teaching, Teacher professional development, Environmental
impact.
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BEATRIZ RONCERO RAMOS

Introduccion

Este Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA; Delord y otros, 2020) se ha di-
senado para las practicas de la asignatura «Ciencia y Tecnologia del Me-
dio Ambiente». Esta materia se imparte durante el primer cuatrimestre del
segundo curso del Grado en Ingenieria Agricola de la Escuela Técnica Su-
perior de Ingenieria Agronomica de la Universidad de Sevilla y es obligato-
ria. En la parte practica, se tratan los impactos ambientales que provocan
las actividades agricolas y ganaderas, desde su identificacion y valora-
cion hasta las Evaluaciones de Impacto Ambiental. En concreto, el CIMA se
aplico en el curso 2023-2024 durante 6 horas de clases practicas (dividi-
das en tres sesiones de dos horas) en dos grupos diferentes de practicas
que dan el mismo contenido los lunes por la manana. Cada grupo tiene un
maximo de 20 estudiantes y la asistencia es obligatoria para poder reali-
zar la evaluacion continua, sin embargo, es voluntaria para poder presen-
tarse al examen final. La asistencia suele ser alta en los grupos de manana
con 16 asistentes aproximadamente en cada uno. El diseno de este CIMA
se ha realizado durante el Curso General de Docencia Universitaria (Porlan,
2017), utilizando también experiencias previas en esta asignatura (Manci-
lla, 2018; Matias, 2021).

Diseno previo del CIMA

El disefio del CIMA comenzd elaborando un mapa de contenidos (fi-
gura 1), jerarquizando y organizando los contenidos clave a impartir. Des-
pués, se disenio el modelo metodologico posible (figura 2) y las secuencias
de actividades (tabla 1), incluyendo actividades de contraste (Finkel, 2008),
y el cuestionario para evaluar el aprendizaje.

Mapas de contenidos y problemas claves

Este ciclo de mejora coincide con parte del Bloque Il y Il de los conte-
nidos (figura 1). La parte del Bloque Il que tratamos en la primera sesion, se
centra en dos herramientas para realizar los Estudios de Impacto Ambien-
tal, la cartografia y la teledeteccion. En este caso, les hago una pregunta
activadora (;Como realizarias un mapa de los usos del suelo de una finca
donde quisieras poner en marcha una actividad agricola o ganadera?). Por
un lado, espero aumentar su interés al centrarse en una actividad que les
motive, y, por otro, les hago conectar con el ejercicio practico que realizan
al final en el que tienen que hacer ese mapa de uso del suelo utilizando
Sistemas de Informacion Geografica. La parte del Bloque Il trata algu-
nos de los contenidos que componen un Estudio de Impacto Ambiental,
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Figura 1. Mapa de contenidos.
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principalmente, el impacto ambiental de la actividad y las medidas que se
proponen para corregirlo o compensarlo. Por un lado, se les presentan dis-
tintas metodologias (matriz causa-efecto y listas de chequeo) para identifi-
car impactos, ademas de su posterior valoracion cualitativa y cuantitativa.
Esta parte se trata en la segunda sesion, en la que implemento la meto-
dologia de «clase invertida», presentandoles un caso-problema en el que
tienen que identificar los impactos ambientales que provoca, y caracteri-
zar y valorizar dos de ellos. Ademas, tienen que realizar estos ejercicios en
grupo, introduciendo contenidos actitudinales. Por otro lado, en la Gltima
sesion, durante la elaboracion de las listas de chequeo, deben proponer
medidas correctoras para los impactos ambientales identificados para una
explotacion intensiva de porcino. En esta sesion, introduzco un debate al
principio, sobre la problematica actual de la ganaderia intensiva para co-
nectar de nuevo con contenidos actitudinales y emocionales, y para intro-
ducir la parte teorica en la que les explico los efectos potenciales de estas
explotaciones sobre el medio ambiente. Estos conocimientos los aplicaran
después al realizar la lista de chequeo.

Modelo metodologico y secuencias de actividades

El modelo metodologico posible (figura 2) de este CIMA se distribuye
en las siguientes fases principales: repaso del dia anterior (R), actividad de
contraste (AC), parte teodrica (T) y parte practica (P). De forma excepcional,
en la segunda sesion, la actividad de contraste se realizo a la vez que la
parte practica. Ademas, en la primera y Ultima sesion, las estudiantes rea-
lizaron un cuestionario para evaluar el CIMA.

‘.\' oy _-". e — & ,

Figura 2. Modelo metodologico posible aplicado en el CIMA. Repaso (R), actividad de
contraste (AC), teoria (T) y practica (P).

Con este modelo metodologico comienzo con un repaso de las ideas
claves de la sesion anterior. A continuacion, se realiza una actividad de con-
traste en grupo para presentar un caso de interés que tendran que resolver
o debatir. Después, explico la parte tedrica conectando con la actividad de
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contraste. Finalmente, realizaran una actividad practica en la que aplican
la teoria y resuelven el problema planteado en la actividad de contraste o

contintan abord

andolo desde otro punto de vista.

Tabla 1. Secuencia de actividades

10 min

Repasamos los conceptos del dia anterior sobre cartografia, relacio-
nada con esta sesion sobre teledeteccion y fotointerpretacion.

20 min

Cuestionario inicial sobre el contenido del CIMA.

AC
10 min

Sesion 1

En la clase anterior eligieron un caso-problema por grupos. Rescato
las propuestas, que tenian que ver con actividades agricolas o gana-
deras que les gustaria iniciar en el futuro. Seleccionamos una acti-
vidad agricola para la que necesitamos aportar su localizacion me-
diante teledeteccion, la superficie de la finca y el mapa de uso de
suelos.

30 min

Explico resumidamente la primera parte de la teoria y utilizando
diapositivas dinamicas. Parando y haciéndoles preguntas para que
participen.

40 min

De forma individual, utilizan un SIG para resolver las cuestiones
planteadas en la actividad de contraste.

10 min

Les pregunto si recuerdan las primera ideas o conceptos aprendi-
dos en el dia anterior y hacemos un repaso de los mas importantes.

AC
60 min

Sesion 2

Hacen tres ejercicios practicos en grupos: una matriz para identificar
impactos ambientales de una cantera, y la caracterizacion de dos de
ellos. Cada grupo expondra sus resultados a la clase. Durante la ac-
tividad se hacen preguntas activadoras.

40 min

Explico el marco tedrico en el que se han basado los ejercicios, y otras
partes del temario relacionadas, como el programa de vigilancia.

10 min

Les pregunto si recuerdan las primera ideas o conceptos aprendi-
dos en el dia anterior y hacemos un repaso de los mas importantes.

AC
20 min

Comenzamos con un debate por grupos sobre los principales pro-
blemas de la ganaderia intensiva en la actualidad. Asi, integramos
aprendizajes actitudinales y emocionales e introducimos preguntas
motivadoras.

30 min

Sesion 3

Explico la base tedrica sobre el funcionamiento de las instalacio-
nes de ganaderia intensiva de porcino, su legislacion e impactos
ambientales.

30 min

Hacen una lista de chequeo por grupos para identificar efectos de
las actividades de la fase de funcionamiento de una instalacién in-
tensiva de porcino, impactos ambientales y medidas correctoras.

20 min

Hacen el cuestionario para evaluar el CIMA.
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Cuestionario inicial-final

Para identificar las ideas previas del alumnado se realizo un cuestio-
nario de 5 preguntas sobre los contenidos que se iban a tratar en las tres
sesiones. Al final de la Ultima sesion, se volvid a realizar el mismo cues-
tionario para evaluar el CIMA. Ambos cuestionarios se imprimieron en el
mismo folio para que pudieran observar como habian evolucionado sus
conocimientos al final de las tres sesiones.

Cuestionario:

1. Te piden que utilices un Sistema de Informacion Geografica para
localizar la finca donde vas a iniciar una explotacion agricola, ;cual
utilizarias?

2. Tienes que aportar un mapa de los usos del suelo alrededor de la
finca donde quieres poner en marcha un proyecto agricola para
solicitar la autorizacion ambiental a la administracion. ;Como lo
harias?

3. Tienes que identificar los impactos ambientales de una explota-
cion agricola, ;qué metodologia utilizarias para identificarlos?

4. ;Qué diferencia hay entre un impacto ambiental reversible y uno
recuperable?

5. Pon un ejemplo de impacto ambiental en el que haya que aplicar
una medida compensatoria en lugar de una correctora

6. Pon un ejemplo de una actividad en una instalacion ganadera in-
tensiva de porcino que tenga un efecto negativo sobre el medio
ambiente. Menciona el impacto que genera y la medida correctora
que se podria aplicar.

Aplicacion del CIMA
Relato resumido de las sesiones

En las tres sesiones, comienzo haciendoles preguntas relacionadas con
los principales conceptos y conclusiones que se vieron en la sesion ante-
rior. Para ello, utilizo diapositivas animadas en las que van apareciendo
preguntas que deben contestar. En general, hay buena participacion, tanto
cuando conocen la respuesta como cuando no. Estos casos me permiten
explicar de nuevo los conceptos que no quedaron claros.

Sesion 1: Tras el repaso de la sesion anterior, les reparto el cuestionario
inicial en papel, explicandoles que no pertenece a la evaluacion de la asig-
natura, si no a la evaluacion del CIMA. Les explico que puede ser anonimo,
pero que deben poder identificarlo en la Ultima sesion para poder hacer el
cuestionario final (que esta impreso en la parte de atras del folio). Terminan
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en los 20 minutos que habia programado para esta actividad y recojo los
cuestionarios. Después, comenzamos con la actividad de contraste, en las
que les presento las propuestas que hicieron en una clase anterior sobre
actividades agricolas o ganaderas que les gustaria llevar a cabo algun dia.
Les pido que seleccionen una actividad agricola entre las cuatro que habian
propuesto. Les recuerdo que para realizar esta actividad debemos elaborar
un Estudio de Impacto Ambiental y que, entre otras cosas, deben incorpo-
rar un mapa de uso del sueloy datos sobre la superficie de la finca. A conti-
nuacion, les explico la teoria en la que se fundamenta la fotointerpretacion
y la teledeteccion. En esta parte de la sesion, estuvieron menos participati-
VOS, aunque intenté motivarles haciéndoles preguntas y poniéndoles ejem-
plos de la vida cotidiana. Finalmente, realizan el ejercicio practico de forma
individual con ordenadores. Les doy un archivo que delimita un area en la
que se encuentra la finca y tienen que calcular su superficie y realizar un
mapa de uso del suelo. Los veo bastante motivados con este ejercicio. Ade-
mas, comienzan a buscar en el programa utilizado, sus propias casas o fin-
cas, y a consultar los usos del suelo alrededor. Me hubiera gustado finalizar
la sesion conectando este ejercicio con el caso-practico de la actividad de
contraste y analizando si, dado el mapa de uso obtenido, seria una buena
localizacion para la actividad agricola elegida, pero no me dio tiempo. Aun
asi, creo que les parecio un ejercicio Gtil y con el que aprendieron,

Sesion 2: En este caso, tras el repaso inicial, comenzamos la actividad
de contraste que consistia en un ejercicio practico. Mi objetivo era rea-
lizar la metodologia de «la clase invertida» porque estos ejercicios son
bastante intuitivos. Para ello, los dividi en cuatro grupos y les di el ejer-
cicio impreso que tenian que ir haciendo por fases, para que fuesen ex-
poniendo lo que habian hecho al final de cada fase, y avanzar juntos. Me
gustd mucho como funciono este ejercicio, participaron muy bieny les sir-
vio para comprender la base tedrica aplicando la practica directamente. Al
final de la clase, les expliqué brevemente la teoria para que conectaran el
ejercicio realizado con la base tedrica. El mayor inconveniente que me en-
contré fue que uno de los grupos no era muy participativo y tenia que es-
tar muy pendiente para que hicieran los ejercicios. En cambio, los otros
tres grupos si participaban mas, lo que hacia que fuesen mas rapido. Otro
inconveniente fue que alguno de los grupos buscaba las respuestas en in-
ternet en lugar de debatirlas y pensarlas entre ellos. De todas formas, en
general el trabajo fue bueno y participativo.

Sesion 3: Tras el repaso, comenzamos con la actividad de contraste:
un debate. Debatieron divididos en cuatro grupos de 3 0 4 personas sobre
cuales creen que son los problemas ambientales actuales de las explo-
taciones ganaderas de porcino intensivas. Tras el debate, cada grupo ex-
pone sus conclusiones, dando lugar a un debate en el grupo grande que
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yo intento dirigir. Un problema que me encontré fue que empezaron a in-
troducir temas alejados del propuesto y eso me puso algo nerviosa, al no
poder redirigirlos al tema principal. Pero, finalmente, el debate fue termi-
nando por si soloy yo resumi al final las principales ideas, que coincidian,
en general, con las que yo buscaba ensenarles. Esto y la capacidad de todo
el mundo de debatir sosegadamente y exponer sus argumentos, me sor-
prendido y gustd mucho. A continuacion, les expliqué la parte teorica de
la gestion de este tipo de explotaciones ganaderas y sus principales im-
pactos ambientales. Durante esta parte no participaron mucho. Luego, les
volvi a dividir en cuatro grupos de trabajo para realizar el ejercicio prac-
tico. Tenian que identificar los impactos de actividades que se dan dentro
de explotaciones ganaderas intensivas de porcino y proponer medidas co-
rrectoras. Durante el debate, habian surgido casi todos los impactos am-
bientales que se dan en este tipo de explotaciones, sin embargo, les costo
identificarlos. Aun asi, creo que el debate anterior les facilitod la tarea. Fi-
nalmente, les reparti el cuestionario final.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Tras analizar las respuestas de los cuestionarios iniciales y finales, se
construyeron seis escaleras de aprendizaje (una por cada una de las seis
preguntas; figuras 3, 4, 5, 6, 7y 8). Ademas, se realizo un estudio del apren-
dizaje individual de una muestra de los y las estudiantes que se reflejo en
el Cuadro de Evolucion (tabla 1).

Las escaleras de aprendizaje se categorizaron en cuatro niveles de com-
plejidad (A-D), mostrando el porcentaje de estudiantes que se situaban en
cada nivel al inicio del CIMA y al final (figuras 3-8). Ademas, se resaltan los
modelos mentales de cada nivel (en distintos grados de amarillo) y los dis-
tintos problemas que se les presentan para alcanzar el siguiente nivel (en
azul). En total, respondieron a los cuestionarios 29 estudiantes, de los cua-
les, hubo que descartar 9, por dejar respuestas en blanco. A partir de las
escaleras de aprendizaje, podemos observar como han evolucionado los
modelos mentales de los estudiantes tras la implementacion del CIMA. Al
inicio, se observa como en todas las escaleras de aprendizaje, casi nadie
alcanza el nivel maximo de complejidad, y que la mayoria se encuentra en
los dos primeros niveles (figuras 3-8). Sin embargo, en las escaleras de las
preguntas 2, 3y 6, la mayoria se sitla en el tercer nivel, por lo que ya par-
tian de un conocimiento alto. Por otro lado, Unicamente en las preguntas 2
y 5, encontramos que, tras realizar el CIMA, todavia hay estudiantes que se
sittan en el nivel mas bajo. En todos los casos, menos en las preguntas 2
y 4, la mayoria alcanza el nivel mas alto de la escalera de aprendizaje tras
aplicar el CIMA.
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1. Te piden que utilices un Sistema de Informacidn
Geogrifica (SIG) para localizar la finca donde vas a
iniciar una explotacidn agricola, écual utilizarias?

18->0%

A. No lo sabe

36-=27%

B. Citaun
ejemplo
incorrecto

18> 27%

C.Citaun
ejemplo de 51G
correcto, pero no
el més adecuado

27 ->45%

Descanoce qué
esun 56

Mo tiene un
concepto claro
de como emplear
un SIG

Desconoce los
51G especificos
de este campo

Figura 3. Escalera de aprendizaje de la primera pregunta del cuestionario.

2. Tienes que aportar un mapa de uso del suelo
alrededor de la finca donde quieres pener en marcha
un proyecte agricola para solicitar la autorizacién
ambiental a la administracién, {cdmo lo harias?

18->12%

A. Mo lo sabe

24 0%

B. Menciona un
procedimiento
incarrecto

58 ->65%

C. Describe un
procedimiento
incompleto

0->24%

Desconoce qué
&5 un mapa de
usos

Mo concibe como
hacer un mapa
de usos

Mo incorpora
todos los datosy
pasos para
realizar el mapa

Figura 4. Escalera de aprendizaje de la segunda pregunta del cuestionario.
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3. Tienes que identificar los impactos ambientales
de una explotacion agricola, ¢qué metodologia

utilizarias para identificarlos?

l-=0%

B. Propone una
metodologia

incorrecta
17 ->0%

50->33%

C. PFropone una
metodologia
parcialmente

correcta

0->67 %

A, Mo lo sabe No tiene claro el
concepto de

impacta

ambiental

Desconoce qué
e5 y para que
sirve identificar
impactos

Mo conoce las
metodologias
mads empleadasy
eficientes

Figura 5. Escalera de aprendizaje de la tercera pregunta del cuestionario.

4, ¢Qué diferencia hay entre un impacto ambiental

reversible y uno recuperable?

b4 ->23%

B. Respuesta
incorrecta

5-=0%

32 > 64 %

C. Cita
diferencias
parcialmente
correctas

0->14 %

A. No lo sabe )
Desconoce qué

&5 un impacto
ambiental

No tiene claros
los conceptos
reversible y
recuperable

Nao relaclona
bien las medidas
correctoras y el
tipo de impacto

Figura 6. Escalera de aprendizaje de la cuarta pregunta del cuestionario.
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lugar de correctora

5. Pon un ejemplo de impacto ambiental en el que
haya que aplicar una medida compensatoria en

0-»22%

C. Cita un
ejemplo
correcto, pero
mal relacionado

0->33%

3
o

2 44 - 22 %
o]

e

g B. Cita un
S ejemplo
s incorrecto
- 56 ->22%

()

©

(48]

‘on

e A. No lo sabe

Desconoce gué
&5 una medida
compensatoria

Mo diferencia

bien medida

correctora y
compensatoria

¥ la medida correctora que se podria aplicar

6. Pon un ejemplo de una actividad en una instalacidn
ganadera intensiva de porcino que tenga un efecto negativo
sobre el medio ambiente. Menciona el impacto que genera
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Mo relaciona
bien impactos y
medidas
compensatorias

Figura 7. Escalera de aprendizaje de la quinta pregunta del cuestionario.

5374 %

de un Ciclo de Mejora docente en la asignatura «Ciencia y Tecnol

Mo identifica
impactosde las
actividadesy
posibles medidas

53->26%
C. Ejempla
correcto, pero sin
impactos y
26 -> 0% medidas
B. Cita un
ejemplo - ,
incorrecto de ; No ':::E” l::'lﬁ cla
s Impactosde las
© 16->0% Al actividadesy
:8 posibles medidas
§ A, No lo sabe Mo es capaz de
e identificaruna
© actividad
2 adecuada
L2
0
Tg Figura 8. Escalera de aprendizaje de la sexta pregunta del cuestionario.
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Tabla 2. Evolucion individual de una muestra de estudiantes

) Preguntas » }
Estudiante — ) : : : : Puntuacion | Mejora (%)
T | 1fF [ 20 | 2f | 3i | 3f | 4i | 4f | 5i | 5f | 6i | 6f
cl|c|B|C|A|D|C|C|A|lC|C|D
1 7 39
0 1 3 0 2 1
2 Alc|lalalc|c|a|B|A|D|A]|D
o 2 9 50
Q 2 0 0 1 3 3
£
° A|D|A|A|C|C|B|C|A|A|A]|D
S 3 7 39
g 3 0 0 1 0 3
e B|D|C|D|B|C|B|C|[B|C|B|D
© 4 8 by
‘& 2 1 1 1 1 2
9
2 c|plc|p|A|lD|B|C|B|C|C]|D
9 5 9 50
= 1 1 3 1 2 1
>
3 clcjclc|c|pfc|c|a|Dp|B]|D
< 6 6 33
o 0 0 1 0 3 2
© B|B|A|C|A|D|B|B|B|B|C|C
R 7 5 28
e = 0 2 3 0 0 0
o 3
T o AlB|C|C|C|D|B|B|A|A|A|D
o & 8 5 28
c % 1 0 1 0 0 3
v
J=EN
g £ L .
S 3 En el caso del cuadro de evolucion individual realizado para una mues-
C - tra de 8 estudiantes (tabla 2), se ha observado que los porcentajes de me-
2 jora varian desde un 28 hasta un 50 %. Las dos preguntas del cuestionario
@ en las que se observa un porcentaje de mejora menor son la 2y la 4, lo
e que concuerda con lo observado en las escaleras de aprendizaje. La pre-
S gunta 2 hace referencia al procedimiento para desarrollar un mapa de uso
5 de suelos (figura 4). La mayoria alcanza el tercer nivel de aprendizaje, pero
() . .-
© les falta mencionar elementos claves, como la obtencion de las coordena-
c - . . ..
2 das de la zona, por lo que habra que mejorar la implementacion de esta
S parte en proximos cursos. Por otro lado, la pregunta 4 (figura 6), hace refe-
< rencia a un concepto teorico sencillo, pero que puede dar lugar a dudasy
%:j habra que explicar mas detenidamente en el futuro.
2
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=
<
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Evaluacion del CIMA
Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

En el CIMA, funciond muy bien el trabajo en grupo para motivar su par-
ticipacion, asi como la parte de debate. También, el uso de materiales,
como papel, funciond mejor que las aplicaciones digitales, algo que no me
esperaba. Por otro lado, para el futuro, trataria de disenar mejor el cierre
de cada sesion, anadiendo una parte de recapitulacion de todo lo que han
hecho y especialmente, haciendo hincapié en la conexion entre la parte
practica final y la actividad de contraste del principio.

Principios Docentes para el futuro

En mi practica docente habitual trataré de incentivar la participacion,
abriendo espacios de debate y trabajo grupal, en lugar de realizar la clasica
clase tedrica. Ademas, intentaré introducir actividades de contraste para
motivarles en clase y que su aprendizaje conecte mejor con sus ideas pre-
vias y sus vivencias personales. Por ltimo, la realizacion de esquemas de
contenido me parece Util y facilita la identificacion de las partes mas im-
portantesy la organizacion de las clases. Finalmente, me quedo con la idea
de perder el miedo a no controlar el funcionamiento de la clase, al intro-
ducir metodologia nueva, para asi mejorarla.
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Resumen

En la educacion universitaria es fundamental incorporar métodos que im-
pulsen habilidades cruciales para el desarrollo académico y profesional de los
estudiantes. A menudo, las practicas convencionales en laboratorios siguen un
enfoque estandar, donde se presenta un concepto teorico y a continuacion se si-
gue un protocolo preestablecido sin estimular el pensamiento critico del estu-
diante. Con la intencion de solventar esta carencia, en este capitulo se describe
el disenoy la aplicacion de un ciclo de mejora docente en las practicas de la asig-
natura Genética |, del Grado en Biologia. Este ciclo de mejora se basa, principal-
mente, en la aplicacion de la metodologia del aula invertida, con el objetivo de
fomentar una mayor adquisicion de conocimientos y habilidades practicas a tra-
vés del razonamiento critico durante todo el proceso de ensenanza. La aplicacion
de esta nueva metodologia en las practicas de laboratorio ha generado un mayor
interés y motivacion entre los estudiantes, evidenciandose en una mayor partici-
pacion, mejor asimilacion y comprension de los contenidos. La satisfaccion de los
alumnos con este enfoque refleja el éxito de su implementacion.

Palabras clave: Genética, docencia universitaria, innovacion docente, compe-
tencias practicas, desarrollo profesional docente.

Abstract

In university education, it is crucial to incorporate methods that promote
crucial skills for students’ academic and professional development. Often, con-
ventional laboratory practices follow a standard approach, presenting a theoret-
ical concept and then following a pre-established protocol without stimulating
students’ critical thinking. To address this deficiency, this chapter describes the
design and implementation of a teaching improvement cycle in the laboratory
practices of the subject Genetics | in the Biology degree. This improvement cycle
is primarily based on the application of the flipped classroom methodology, aim-
Ing to foster greater acquisition of knowledge and practical skills through critical
reasoning throughout the teaching process. The application of this new meth-
odology in laboratory practices has generated increased interest and motivation
among students, evident in greater participation, improved assimilation, and un-
derstanding of the content. Students’ satisfaction with this approach reflects the
success of its implementation.

Keywords: Genetics, University Teaching, Teaching Innovation, Practical Skills,
Teacher Professional Development.
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Introduccion

La educacion universitaria debe adaptarse a las demandas cambian-
tes de la sociedad y fomentar habilidades cruciales para el crecimiento
académico y profesional de los estudiantes (Unceta, 2008). A pesar de la
importancia de las practicas de laboratorio, a menudo hay una brecha en-
tre las habilidades adquiridas y las necesarias para sobresalir en el mer-
cado laboral (Weller, 2007). Las competencias esenciales incluyen aplicar
conceptos teoricos, usar bases de datos, organizar y analizar informacion,
interpretar conocimientos, resolver problemas, participar en discusiones
colaborativas y presentar resultados.

La metodologia tradicional de laboratorio, con una parte tedrica se-
guida de la implementacion practica, presenta limitaciones en el desarro-
llo de habilidades. La desconexion entre teoriay practica impide a menudo
la correlacion, resultando en una formacion incompleta en habilidades
practicas profesionales (Unceta, 2008). La ensefanza invertida emerge
como una alternativa efectiva, centrando a los estudiantes en el apren-
dizaje activo (Samuel, 2021). Esta metodologia promueve la comprension
profunday habilidades como el trabajo en equipo y el pensamiento critico,
complementada con fases de autoevaluacion y reflexion (Chikeleze y Gib-
son, 2018). Para abordar los aspectos teoricos, los docentes deben adaptar
técnicas de ensenanza activa.

Diseno previo del CIMA

Porlan (2017) y Rodriguez, Gil y otros (1996) sostienen que la observa-
cion en el aula es una de las herramientas mas valiosas, proporcionando
informacion detallada sobre como suceden los acontecimientos y el re-
sultado que tienen. Después de llevar a cabo practicas de laboratorio, se
han identificado carencias en la adquisicion de competencias especificas,
como el analisis de informacion, la interpretacion de conocimientos y la
resolucion de problemas, asi como en la adquisicion de habilidades y des-
trezas particulares. Para abordar estas carencias, se ha elegido princi-
palmente la metodologia del aula invertida como alternativa al enfoque
tradicional. Esta accion se ha implementado en las practicas de la asigna-
tura «Geneética I», una asignatura obligatoria del segundo ano del Grado
en Biologia de la Universidad de Sevilla. Cada grupo de practicas consta
de 4 sesiones de 2 horas cada una, donde se intercala el desarrollo de 3
practicas diferenciadas (este ciclo de mejora solo se ha implantado en
una de ellas), con alrededor de 14 alumnos por grupo de manera presen-
cial. Tradicionalmente, la metodologia seguia una introduccion teodrica res-
paldada por una presentacion de PowerPoint, seguida de la ejecucion de
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la parte practica seglin un protocolo establecido y concluia con la discu-
sion de los resultados. Con la implementacion de este ciclo de mejora, se
han introducido cambios para centrar mas la actividad en el alumno (Pos-
tareff y Lindblom-Ylanne, 2008) fomentando que reflexionen sobre el qué,
el como y el porqué del procedimiento en cada bloque practico. Con ello
se pretende:

— Fomentar conexion entre teoria y practica, ya que a menudo los alum-
nos no saben aplicar los conocimientos teoricos en las practicas.

— Promover una actitud activa del alumno en las practicas, eliminando la
pasividad al implicarlos en la toma de decisiones.

— Estimular una actitud critica mediante debates grupales, donde se dis-
cuten las diversas hipotesis planteadas por los alumnos para resolver
los problemas practicos.

— Identificar las dificultades de los alumnos en la adquisicion de cono-
cimientos.

Mapas de contenidos y problemas claves

El blogue de practicas de laboratorio de «Genética I» amplia el en-
foque del anterior CIMA centrado en el analisis genotipico (Castellano-
Pozo, Iglesias-Siglienza y otros, 2023). La novedad de este CIMA reside en
la correlacion del genotipo de cada alumno con su fenotipo asociado, exa-
minando la capacidad de percepcion del sabor amargo de la sustancia
quimica feniltiocarbamida (PTC) (figura 1). Las practicas de esta asignatura
seguian un formato tradicional, mientras que el CIMA propuesto se enfoca
especialmente en abordar las dificultades de los estudiantes con el diseno
experimental e interpretacion de resultados, adoptando una metodologia
basada en el método cientifico, organizando el aprendizaje a travées de pro-
blemas de interés para los alumnos, permitiéndoles construir conclusio-
nes a partir de sus propias hipotesis y observaciones.

El ciclo de mejora comienza con una pregunta inicial sobre las técni-
cas de biologia molecular para determinar el genotipo relacionado con la
percepcion del sabor amargo de la PTC (figura 1). La practica se centra en el
gen TAS2R38, que influye en la percepcion del sabor amargo de la PTC de-
bido a polimorfismos de un solo nucleodtido. Se analizaran dos alelos, PAV
y AVI, dominante y recesivo, y su relacion con la capacidad de percibir la
PTC. La practica incluira un analisis fenotipico mediante el testeo del com-
puesto y la clasificacion de los alumnos como «catadores» o «no catado-
res» y un analisis genético que implicara la extraccion y amplificacion del
ADN, seguido de la visualizacion en un gel de electroforesis para determi-
nar el genotipo de cada alumno y su relacion con el fenotipo.

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)




Ciclo de mejora docente en las practicas de Genética: analisis de correlacion genotipo-fenotipo

MAIKEL CASTELLANO-P0OZO

Eoonmalackin entre
fenotipo y genatipa?

Figura 1. Mapa de contenidos para la practica de laboratorio de la asignatura Genética |
del Grado de Biologia, dedicada al analisis de los genomas y su expresion.

Modelo metodologico y secuencias de actividades

El enfoque metodologico del CIMA propuesto (figura 2) se fundamenta
en dos conceptos clave: la formulacion de un problema que aborde los
conceptos a tratar durante la practica y la promocion de una actitud ac-
tiva entre los alumnos, estimulando habilidades como la reflexion y la re-
lacion de ideas y conceptos previos (Bain, 2007; De Alba y Porlan, 2017
Porlan, 2017). Este modelo busca mejorar el aplicado anteriormente en
las practicas de Genética Humana del Grado en Biologia (Castellano-Pozo,
lglesias-Siglienza y otros, 2023), enfocandose en potenciar actividades exi-
tosas, como el analisis critico grupal de propuestas experimentales de los
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alumnos. Ademas, extiende la tematica de analisis gendmico a un enfoque
mas atractivo, vinculandolo con la capacidad de percepcion del sabor de
un compuesto quimico por parte de cada alumno.

— Preparacidn I
Am’"ﬂ!s laboratorio | l
fenotipico
= Termociclador
= +
]
E Extraccidn
ADN Preparacion
Gendmico muestras PCR
Cuestionario
- :HCII'I:I - final
= Agarosa = Debate:
02 O J
35 [ JEpecon o Andlisis de
b [P S nemross @ resultados
Tipo de actividad:
@ introduccidn Tipo de contenido:
- Prictica If:; Conceptual
& Anilisis grupal () Procedimental
@ Cuestionarios lf_-_} Actitudinal

Figura 2. Modelo metodologico propuesto para la practica de laboratorio de Genética |
dedicada al estudio de los genotipos y su expresion.

El modelo incluye cuatro sesiones con actividades de contraste (figura 2;
tabla 1). Primero, los alumnos responden a la pregunta inicial en peque-
nos grupos, compartiendo conocimientos y organizando una hoja de ruta
experimental. A través de discusiones grupales y preguntas guia del profe-
sor, se espera que identifiqguen los pasos experimentales necesarios, cen-
trando la atencion en la extraccion de ADN, la amplificacion de una region
especifica y la visualizacion por electroforesis. El desarrollo de la practica
se detalla en el modelo metodologico, categorizado en contenido concep-
tual, aptitudinal y actitudinal (Garcia-Diaz, Porlan y otros, 2017), con pre-
guntas indicadas en rojo para guiar el aprendizaje.

Después de elaborar respuestas iniciales, los grupos exponen sus pro-
tocolos, debaten y llegan a un consenso final. El profesor sintetiza los pun-
tos esenciales y aborda preguntas menos desarrolladas. Se introduce la
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parte teorica para profundizar en aspectos técnicos, y los alumnos prepa-
ran el laboratorio en cada sesion, siguiendo una metodologia gradual para
una asimilacion efectiva y duradera (Larkin, 2012). Se realizan diversas ac-
tividades de contraste a lo largo del proceso (tabla 1). Cabe destacar que
este modelo puede ajustarse segln el conocimiento previo, la evolucion
del proceso o la experiencia del docente (Porlan, 2017).

Cuestionario inicial-final

En la aplicacion de este CIMA cabe destacar el uso de cuestionarios ini-
cial y final, una herramienta clave que permite tanto la evaluacion de los
conocimientos iniciales de los alumnos, asi como adaptar las actividades
venideras a dicho nivel, y medir el éxito en la adquisicion de conocimien-
tos al efectuar el ciclo de mejora (Rivero y Porlan, 2017).

El cuestionario se basa en dos preguntas, principalmente:

Pregunta 1. Necesitamos analizar por PCR los diferentes polimorfismos
de un gen que existen en un grupo de personas. Para ello el diseno de
oligos en regiones concretas del ADN es clave, ya que nos permite dife-
renciar sobre la presencia de variaciones alélicas en una region concreta
del ADN. Dibuja donde disenarias los oligos para estos casos, siempre te-
niendo en cuenta diferenciar cada caso de la version silvestre (En esta pre-
gunta se presentan varios ejemplos de alelos silvestre, delecionado, con
insercion y con traslocacion, mostrando los tamanos en pb de los distin-
tos fragmentos)

Pregunta 2. Tras la realizacion de una PCR se suele realizar una electro-
foresis para la separacion de los amplicones. ;Qué posibles bandas obten-
drias al realizar una PCR con los oligos que has senalado anteriormente?
Dibujalas simulando un gel de electroforesis, justificando los tamanos en
pares de bases (pb). ;Podria saber si un individuo es homocigoto o hetero-
cigoto para esos alelos? Indicalo en el gel si asi lo crees.

Aplicacion del CIMA

Se han disenado actividades de contraste para implementar este CIMA,
basandose en premisas de «Lo que hacen los mejores profesores univer-
sitarios» (Bain, 2007). Estas actividades buscan una ensefanza solida y de
calidad, abordando las ideas iniciales de los alumnos, promoviendo el ra-
zonamiento disciplinar y habilidades criticas, captando su atencion. La ta-
bla 1 detalla la secuencia cronologica de estas actividades.
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Tabla 1. Secuencia de actividades

Sesion 1
Actividad Bloque Nombre de la actividad Tiempo
1 Ideas Previas Cuestionario Inicial 35 min

Desarrollo de la actividad: Se comunica a los alumnos sobre el tema de la practica. Se
les proporciona el cuestionario inicial. Se enfatiza que no es un examen y que sera ano-
nimo, utilizando pseudonimos que deben mantener a lo largo de la practica. El cues-
tionario servira para medir el nivel de partida y los conocimientos adquiridos tras la
practica.

Actividad

Bloque

Nombre de la actividad

Tiempo

2

|deas Previas

20 min

Debate diseno experimental

Desarrollo de la actividad: Debate grupal sobre las diferentes hipotesis para respon-
der a la pregunta inicial basada en un problema: «Si la percepcion del sabor amargo
de la PTC depende de la variacion alélica en un locus determinado, ;qué técnicas se-
riadas harias en un laboratorio de biologia molecular para saber su genotipo?». El pro-
fesor guiara a los alumnos para llegar al consenso mas logico, y que a continuacion se
llevara a la practica.

Sesion 2
Actividad Bloque Nombre de la actividad Tiempo
3 Ideas Previas Introduccion: TAS2R38 y fundamentos PCR 25 min

Desarrollo de la actividad: Introduccion sobre la tematica de la practica. Con ayuda de
un PowerPoint (material del programa de la asignatura) se profundiza en los concep-
tos tedricos mas importantes y sobre los fundamentos generales de la técnica de PCR.

Actividad Bloque Nombre de la actividad Tiempo

4 Pre-PCR 10 min

Analisis Fenotipico

Desarrollo de la actividad: A cada alumno se le reparte dos tiras de papel, una impreg-
nada con PTC, y otra no impregnada y que servira de control negativo. Los alumnos ano-
taran si son catadores o no catadores, y la intensidad de la percepcion del sabor.

Actividad Bloque Nombre de la actividad Tiempo

15 min

5 Pre-PCR Preparacion del laboratorio

Desarrollo de la actividad: A los alumnos se les facilita el protocolo de practicas a se-
guir. Los alumnos deberan leerlos detenidamente y adecuar el laboratorio, segin las
necesidades. El docente ha de ir guiando continuamente a los alumnos.

Actividad Bloque Nombre de la actividad Tiempo

6 Pre-PCR Extraccion ADN genomico 40 min

Desarrollo de la actividad: Desarrollo de la practica de extraccion de ADN genomico.
La muestra celular se recoge de la cavidad bucal de cada alumno, y se sigue el proto-
colo de extraccion. En los tiempos de incubacion, se razona sobre el objetivo logico de
cada uno de los pasos, intentando desarrollar su capacidad critica y relacionar concep-
tos teoricos.
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Actividad

Bloque

Nombre de la actividad

Tiempo

7

PCR

Preparacion de muestras de PCR

20 min

Desarrollo de la actividad: los alumnos desarrollan el protocolo de PCR, preparando
las muestras. Durante el proceso se razona con los alumnos sobre qué estrategia a se-
guir para el diseno de cebadores. Se analizan otros ejemplos como polimorfismos basa-
dos en deleciones, inserciones o traslocaciones. Calculo del tamano de los amplicones
esperados.

Actividad Bloque Nombre de la actividad Tiempo

8 PCR Uso del Termociclador 15 min

Desarrollo de la actividad: Diseno de la plantilla de ciclos seriados de temperatura en
el Termociclador. Se deja que los alumnos disenen el programa en el Termociclador,
promoviendo un ensenanza actitudinal, a la vez que procedimental.

Sesion 3
Actividad Bloque Nombre de la actividad Tiempo
9 Post-PCR Preparacion geles de agarosa 15 min

Desarrollo de la actividad: preparacion de los geles de agarosa. Los alumnos han de
pensar cuantos geles han de preparar para cargar las muestras de la clase.

Actividad Bloque Nombre de la actividad Tiempo

10 Post-PCR Intro: fundamentos de la electroforesis 25 min

Desarrollo de la actividad: con ayuda de un PowerPoint se profundizaron en los con-
ceptos de Electroforesis y puntos clave de esta técnica. Se intenta promover la partici-
pacion y debate entre los alumnos, sobre conceptos tratados en teoria.

Actividad Bloque Nombre de la actividad Tiempo
1 Post-PCR Carga del gel de agarosa 40 min
Desarrollo de la actividad: Carga de la PCR en el gel de electroforesis por los alumnos.
Sesion 4
Actividad Bloque Nombre de la actividad Tiempo
12 R:snuél,l;(ijsos Analisis de electroforesis 35 min

Desarrollo de la actividad: Los alumnos analizan los resultados de su genotipo cada
uno para cada locus analizado. Analisis grupal de los amplicones resultantes. Con-
clusiones.

Actividad Bloque Nombre de la actividad Tiempo
Analisis : : :
13 Resultados Cuestionario final 30 min

Desarrollo de la actividad: los alumnos realizan el mismo cuestionario inicial. Se les
recuerda que no se calificaran las respuestas y que vuelvan a usar el mismo pseu-
donimo.
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Relato resumido de las sesiones

El CIMA se ha llevado a cabo en cuatro sesiones consecutivas de 2 ho-
ras, con dos practicas adicionales. En la primera sesion, se informa a los
alumnos sobre un ciclo de mejora docente, rompiendo con el enfoque tra-
dicional. Al comenzar con el cuestionario y el debate grupal sobre las hi-
potesis para resolver la pregunta inicial, los alumnos mostraron algo de
resistencia, aunque algunos se mostraron voluntarios. Llegan a un con-
sensoy se les motiva a buscar informacion sobre el geny su fenotipo aso-
ciado. En la segunda sesion, los alumnos se mostraron mas relajados y
participativos. Se retomaron las ideas clave de la sesion anterior, profundi-
zando en la teoria sobre el gen TAS2R38 y los fundamentos de la PCR. Para
fomentar la participacion activa, se utilizaron preguntas mediadoras. Tras
ceder el protocolo, la actividad practica de preparacion del laboratorio fue
exitosa, siendo una experiencia novedosa para los alumnos. Se promo-
vio la interaccion entre los alumnos y el profesor, facilitando la participa-
cion en actividades posteriores. La decision de compartir un reactivo entre
varios alumnos genero cierta confusion, y se planea corregir esto para el
proximo CIMA. La tercera sesion se inicio con la preparacion de un gel de
agarosa. Se proporciono informacion sobre el uso de la agarosa y la nece-
sidad de proteccion personal. Durante la solidificacion del gel, se explica-
ron conceptos teoricos de electroforesis, notando que los alumnos habian
comprendido varios aspectos relacionados con la lectura de geles. Poste-
riormente, los alumnos cargaron el gel. Fuera del horario de practicas, y
sin estar obligados, la mayor parte de los alumnos se mostraron intere-
sados en acompanar al profesor para observar el gel en el transilumina-
dor, demostrando un alto interés. En la Gltima sesion, los estudiantes se
motivaron al observar las bandas de amplificacion de ADN, y al ver que
correlacionan sus genotipos con la capacidad de ser catadores de PTC y
su intensidad de apreciacion. Sorprendentemente, mostraron autonomia
y minima necesidad de ayuda del profesor. Se concluyo con el cuestiona-
rio final, donde mostraron muy involucrados. Fuera del aula de practicas,
se obtuvieron impresiones positivas sobre el cambio metodologico pro-
puesto. En general, la implementacion del CIMA fue exitosa, con la mayo-
ria de las actividades realizadas en el tiempo previsto y con una impresion
positiva de los alumnos. Destacan la utilidad de cuestionarios y debates
grupales para estimular el pensamiento sobre las técnicas experimentales,
asi como abordar las ideas previas y crear un ambiente participativo para
expresar opiniones.
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Evaluacion del CIMA

La evaluacion del CIMA se realizo analizando y comparando las res-
puestas en los cuestionarios inicial y final de los alumnos. Se utilizd el
enfoque de escaleras de aprendizaje para clasificar ideas previas y res-
puestas en diferentes niveles de complejidad y conocimiento (Rivero y
Porlan, 2017). Cada peldano representa proporcionalmente el nivel con-
ceptual necesario para avanzar. Se evaluaron las respuestas de cada
alumno (A-D), inicial y final, y se presentaron los datos totales mediante
porcentajes (figura 3).

A
Pregunta 1. Disefio de cebadores para sk
amplificacién de ADN por PCR. B il
0%
64 %
Es capaz de dibujartos todos
3205 correctamente, incluso ¢l caso de
. 2 raslocacion, no dibujando el
C J
Final = Es capaz de poner cebadores F y b T
4% R de forma légica, siendo capaz
de realizar algin caso
Inicial 68 % Comectamenie.
Mo coniesta, no especifica el uso
de dos cehadores Fy R, ono
sabe colocar los cebadores para el
disefio experimental.
A
Pregunta 2. Prediccidn de tamafio de amplicones 24 %
por PCR y andlisis por electroforesis, B
0%
Es capaz de dibujar todos los tamafios
de banda esperados comectamente,
tanto para individuos homocigotos o
C heterncigobos.
16% Es capaz de representar la mayorfa de casos
corectaments, Sahe representar el resultado de hacer
D s la PCR con ADN de un individuo homocigoso v
= S0 % heterocigoto, No sabe hacer el caso de la waslocacidn,
Final 4%
Es capaz de plantcar el cdlculo de tamadfios
de banda esperudos, plantcando, al menos,
Inicial % algtin caso bien. Mo sabe representar el
resultado en individuos heterocigotos y
Mo sabe 0 no es capar de calcular homocigotos, usa dos carmiles.

yio dibujar las bandas resultantes
de una electraforesis,

Figura 3. Resultados de los cuestionarios inicial y final para las preguntas formuladas,
representados como escaleras de aprendizaje.
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La tabla 2 detalla la evolucion de cada alumno, sus niveles iniciales y
finales, y los peldanos superados. La comparacion de porcentajes inicia-
les y finales para cada peldano evidencio una clara adquisicion de cono-
cimientos a nivel grupal. A pesar del bajo nivel inicial en los cuestionarios,
mas del 80% de los alumnos mejoraron notablemente en el cuestionario
final, alcanzando los peldanos Ay B. Aunque hubo una mejora cuantitativa
y cualitativa, se plantea la posibilidad de que el éxito esté influido por la
posible falta de esfuerzo de los alumnos al completar el cuestionario ini-
cial. Al analizar los datos individualmente, se observa que casi todos os
alumnos mejoraron su conocimiento, con el 60% avanzando un escalon y
el 30% progresando dos peldanos (tabla 2). Sin embargo, no se alcanza-
ron niveles muy altos de respuestas clasificables como A en ninguna pre-
gunta, sugiriendo una posible dificultad de asimilacion de los conceptos
de biologia molecular que podria abordarse con mas actividades de con-
traste. Estos resultados indican un aumento en los conocimientos de los
alumnos después de la implementacion de este CIMA durante las practi-
cas de laboratorio.

Las respuestas se han agrupado en categorias A-C para la Pregunta 1,y
A-D para Pregunta 2, en funcion de su complejidad. Los porcentajes inicia-
les se representan en azul y los finales en verde.

Tabla 2. Progresion individual de mejora global del alumnado

Pregunta 1 Pregunta 2
Inicial Final Progresion Inicial Final Progresion
Alumno 1 C B +1 D B +2
Alumno 2 B A +1 C A +2
Alumno 3 C A +2 C B +1
Alumno 4 B B = C A +2
Alumno 5 B A +] C B +1
Alumno 6 C B +1 D B +2
Alumno 7 C B +1 D B +2
Alumno 8 B A +1 C B +1
Alumno 9 C A +2 C A +2
Alumno 10 C B +] D C +]
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Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

Tras la implementacion del CIMA en las sesiones practicas de Gené-
tica |, se evidencia un aumento en los conocimientos de los estudiantes,
logrando la mayoria de los objetivos especificos de la practica. La meto-
dologia dinamica y los comentarios finales indican el acierto en su aplica-
cion. La elaboracion de un mapa de contenidos y su jerarquizacion fueron
cruciales. La adaptacion del mapa de contenidos mediante actividades de
contraste favorecio un aprendizaje constructivo. La diversidad de activida-
des y la evaluacion continua fueron clave para mantener la atencion de
un grupo heterogeneo de alumnos. Destaca la importancia de evaluar el
aprendizaje y la efectividad de la metodologia mediante cuestionarios ini-
ciales y finales.

Referencias bibliograficas

Angulo, J.AA. (2012). Valoracion de estudiantes universitarios sobre las didacticas signifi-
cativas para su aprendizaje. Revista Iberoamericana de Psicologia, 5(2), 31-40.

Bain, K. (2007). Lo que hacen los mejores profesores universitarios. Publicaciones Univer-
sidad de Valencia.

Castellano Pozo, M;; Iglesias-Sigiienza, J.; Comaills, V. y Valle, 1. (2023). Innovacion docente
en laboratorio de Genética Humana: analisis de genomas. En Educacion, tecnologia,
innovacion y transferencia de conocimiento (pp. 2031-46). Dykinson.

Chikeleze, M.; Johnson, I.y Gibson, T. (2018). Let's Argue: Using debate to teach critical think-
ing and communication skills to future leaders. Journal of leadership education, 17(2).

De Alba, N.y Porlan, R. (2017). La metodologia de ensefnanza. En R. Porlan (Coord.), Ense-
Aanza universitaria. C6mo mejorarla (pp. 37-54). Ediciones Morata.

Garcia-Diaz, E; Porlan, R. y Navarro, E. (2017). Los fines y los contenidos de ensefanza.
En R. Porlan (Coord.), Ensefianza Universitaria. Como mejorarla (pp. 55-72). Ediciones
Morata.

Larkin, D. (2012). Misconceptions About «Misconceptions»: Preservice Secondary Science
Teachers’ Views on the Value and Role of Student Ideas. Science teacher education,
96(15), 927-959.

Porlan, R. (Coord.) (2017). Ensenanza universitaria: cdmo mejorarla. Ediciones Morata.

Postareff, L. y Lindblom-Ylanne, S. (2008). Variation in teachers’ descriptions of teaching:
Broadening the understanding of teaching in higher education. Learning and Instruc-
tion, 18, 109-120.

Rivero, A. y Porlan, R. (2017). La evaluacion en la ensefianza universitaria. En R. Porlan
(Coord.), Ensefianza Universitaria. Como mejorarla (pp. 73-91). Ediciones Morata.
Rodriguez, G.; Gil, J. y Garcia, E. (1996). Metodologia de la investigacion cualitativa. Edito-

rial Aljibe.

Samuel, M.L. (2021). Flipped pedagogy and student evaluations of teaching. Active Learn-
ing in Higher Education. 22(2), 159-168.

Unceta Satristegui, A. (2008). Cambios sociales y educacion: notas para el debate. Revista
de Educacion, 347, 419-434.

Weller, J. (2007). La insercion laboral de los jovenes: caracteristicas, tensiones y desafios.
Revista de la CEPAL, 92, 61-82.

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)







Explorando el Impuesto

sobre la renta de Sociedades

en el Aula: Una Perspectiva
desde los Ciclos de Mejora (CIMA)

Exploring Corporate Income Tax
in the Classroom: A Perspective
from Improvement Cycles (ICIC)

Victor Jesus Dugo Dominguez

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8890-3113
Universidad de Sevilla

Departamento de Analisis Economico

y Economia Politica

vdugo@us.es

DOI: http://dx.doi.org/10.12795/9788447227631.010
Pp.: 145-157

VicTOR JESUS DUGO DOMINGUEZ

—
<
=
=)
~—

©
—
o
<5}
=
<5}
©
(%]
L
L
(]
%]
o
<]
o
(%]
<]
©
©
=2
—
O
(8]
(@
%]
o
)
o
©
e
o
K
S
<<
©
c
(<D
(%]
(5]
©
T
©
Rt
(&)
o
(%]
<]
©
(1o}
+—
e
]
hust
i
()
o
O
o
%]
©}
+—
(%]
<5}
>
o
£
@
o
©
c
©
—
L
Q.
>
L

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconoc imiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internac jonal (CC BY-NC-ND 4.0.)


mailto:vdugo@us.es

—
<
=
=)
~—

©
—
o
<5}
=
<5}
©
(%]
L
L
(]
%]
o
<]
o
(%]
<]
©
©
=2
—
O
(8]
(@
%]
o
)
o
©
e
o
K
S
<<
©
c
(<D
(%]
(5]
©
T
©
Rt
(&)
o
(%]
<]
©
(1o}
+—
e
]
hust
i
()
o
O
o
%]
©}
+—
(%]
<5}
>
o
£
@
o
©
c
©
—
L
Q.
>
L

VicTOR JESUS DUGO DOMINGUEZ

Resumen

El Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) implementado en la asignatura de Sec-
tor PUblico, dirigida a estudiantes en el segundo curso de Administracion y Direc-
cion de Empresas, se revela como una experiencia educativa transformadora. A lo
largo de las sesiones, se adoptd un enfoque participativo y colaborativo que su-
pero la reticencia inicial de los alumnos, logrando una elevada participacion en
debates y actividades. El uso de mapas de contenidos proporciond una estruc-
tura visual clara, respaldando un modelo metodologico que incorpora las ideas
de los alumnos y actividades de contraste. El aprendizaje se centrd en cuestiones
clave relacionadas con el Impuesto sobre la Renta de Sociedades. Se programa-
ron acciones para evaluary verificar resultados mediante cuestionarios inicialesy
finales, evidenciando la mejora sustancial en el conocimiento de los estudiantes.
A pesar de desafios y fluctuaciones emocionales del docente, la evolucion posi-
tiva de los estudiantes se refleja en la retroalimentacion positiva, respaldando la
efectividad del CIMA. Se destaca la importancia de mantener y mejorar esta me-
todologia en futuras implementaciones.

Palabras clave: Sector Publico, GADE, docencia universitaria, desarrollo profe-
sional docente, Ciclo de Mejora en el Aula.

Abstract

Improvement Cycles in Classroom (ICIC) implemented in the Public Sector
subject, aimed at second-year students of Business Administration and Man-
agement, emerges as a transformative educational experience. Throughout the
sessions, a participatory and collaborative approach was adopted, overcoming
initial student reluctance and achieving active participation in debates and ac-
tivities. The use of content maps provided a clear visual structure, supporting a
methodological model that incorporates students’ ideas and contrasting activi-
ties. Learning focused on key issues related to Corporate Income Tax. Actions were
scheduled to assess and verify results through initial and final questionnaires,
demonstrating a substantial improvement in students’ knowledge. Despite chal-
lenges and emotional fluctuations of the teacher, the positive evolution of stu-
dents is reflected in positive feedback, endorsing the effectiveness of ICIC. The
importance of maintaining and improving this methodology in future implemen-
tations is emphasized.

Keywords: Public Sector, GADE, university teaching, teacher professional de-
velopment, Improvement Cycles in Classroom.
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Introduccion

El ciclo de mejora llevado a cabo se centra en la asignatura de Sec-
tor Publico, impartida en el segundo ano del Grado en Administracion
y Direccion de Empresas (ADE) en la Facultad de Ciencias Economicas y
Empresariales (US). Los estudiantes, con edades entre 19 y 20 anos, en-
cuentran la materia intrigante y relevante, ya que suele ser tema de actua-
lidad. El curso esta disenado para ser atractivo, reflejando problematicas
contemporaneas.

Aunque el contexto es desafiante y a veces complicado, desde una
perspectiva dinamica y cautivadora, se busca lograr un primer acerca-
miento de estos estudiantes al complejo mundo del impuesto de socie-
dades, un tema esencial no solo para entender la economia, sino también
para su formacion integral en el ambito empresarial.

El ciclo de mejora, desarrollado a lo largo de 8 horas, se ha estruc-
turado tomando como base la experiencia previa de un CIMA realizado
con estos mismos estudiantes. Las sesiones se llevaron a cabo entre
el 4y el 16 de mayo de 2023, proporcionando un espacio optimo para
abordar temas especificos de la asignatura y fomentar un aprendizaje
participativo y colaborativo. Las debilidades identificadas en el ciclo an-
terior han servido como catalizador para implementar mejoras signifi-
cativas en este nuevo ciclo. Es importante destacar que los resultados
obtenidos fueron altamente positivos. Los estudiantes expresaron de
manera unanime su aprecio por las dinamicas y actividades implemen-
tadas durante el ciclo de mejora. Esta retroalimentacion refuerza la efica-
cia de la metodologia utilizada y demuestra que el enfoque colaborativo
y participativo contribuye significativamente al éxito del aprendizaje en
la asignatura.

Diseno previo del CIMA

Mapa de contenidos y problemas claves

Con el objetivo de potenciar el proceso de ensenanza-aprendizaje en
la asignatura de Sector Plblico, se plantea la implementacion de un Ci-
clo de Mejora en el Aula inspirado en el trabajo de Delord y otros (2020).
Este enfoque se desplegara a lo largo de cuatro sesiones de dos horas
cada una.
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Figura 1. Mapa de contenidos y preguntas clave de razonamiento.
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El tema central abordado sera el Impuesto sobre la renta de Socieda-
des, una tematica crucial dentro del contexto fiscal de los paises, y que se
erige como uno de los impuestos mas relevantes en el panorama finan-
ciero. La complejidad de este tema requiere una cuidadosa organizacion
en el diseno del Mapa de Contenidos, ya que no solo implica la compren-
sion del impuesto en si, sino también su interconexion con otros concep-
tos previamente abordados en la asignatura.

Durante el desarrollo del ciclo de ensenanza el impuesto sobre la renta
de las sociedades, se abordaron los siguientes objetivos y contenidos clave:

1. Justificacion del impuesto.

2. Estructura del impuesto.

3. Impuesto de sociedades, estructura financiera de las empresas y

doble imposicion de los dividendos.

4. Sistemas de correccion del doble gravamen de dividendos.

A continuacion, se presenta la disposicion planificada de los conteni-
dos seleccionados, estructurados de manera efectiva en el Mapa de Con-
tenidos y Problemas (figura 1).

Modelo metodologico y secuencias de actividades

En cuanto al Modelo Metodologico, se plantea un aumento de la par-
ticipacion del alumno, tanto a nivel individual como en interaccion con el
profesor (Garcia, Porlan y otros, 2017). La participacion es activa, siendo
el estudiante quien inicia el proceso de aprendizaje, seguido por la inter-
vencion del profesor a través de una serie de actividades de contraste si-
guiendo los métodos de Bain (2006). Este enfoque busca establecer un
modelo que conduzca a una metodologia donde se pone el razonamiento
del docente a disposicion de los estudiantes mediante talleres concep-
tuales (Finkel, 2008). El profesor como guia desempena un papel crucial
al motivar y satisfacer el esfuerzo realizado por los alumnos en clase (ver
figura 2).

La eleccion de este modelo activo, constructivista e investigativo se
fundamenta en la creencia de que el enfoque tradicional de ensenanza
se encuentra desfasado en comparacion con el contexto actual. Ademas,
dada la naturaleza teorico-practica de la asignatura, considero que este
modelo metodologico es el mas adecuado para garantizar un desarrollo
efectivo de las clases y el aprendizaje.
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o

I=Introduccion; IA=Ideas del alumno; AC=Actividad de contraste; D=Debate;
C=Conclusiones.

Figura 2. Modelo Metodologico Posible.

A continuacion, se desarrolla la secuencia detallada de las actividades
implementadas durante las sesiones 1y 2 (tabla 1).

Tabla 1. Secuencia de actividades sesiones 1y 2

Actividad

Tiempo Descripcion

Sesion 1: Tema 8. Impuesto sobre la renta de sociedades. 8.1. Justificacion del impuesto
Fecha: 4 de mayo de 2023. Duracion: 2 horas.

11 Presentacion y explicacion Cima. Primer contacto con los alumnos, reali-
10 min zaré mi presentacion y de parte de los contenidos que impartiré. Tras ello
realizaré la mencion al programa FIDOP y la experiencia de innovacion do-
cente en la que me encuentro. Explicare brevemente el procedimiento ge-
neral que seguiremos en las siguientes 8 horas. Recursos: Ninguno.
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Actividad

Tiempo Descripcion

1.2 Lluvia de ideas y situacion inicial. Se realizara una introduccion al pro-

20 min blemay se les daran las preguntas iniciales que se plantean en el Cuestio-
nario inicial. Recursos: Cuestionario inicial.

1A 1 81. Justificacion del impuesto. Video: Ferrovial aprueba el cambio de sede

30 min fiscal.
Reflexiona y escribe las siguientes preguntas: ;Por qué se va esta empresa
de Espana? ;Cual es tu opinion? Recursos: Video.

D.1 81. Justificacion del impuesto. Debate sobre las reflexiones e ideas del

15 min alumnado. Recursos: Ninguno.

AC. 1. 81. Justificacion del impuesto. La controvertida justificacion del impuesto

20 min sobre sociedades: aspectos basicos. Reflexiona y escribe las siguientes
preguntas: ;Cuales son los pros del impuesto de sociedades? ;Cuales son
los contras? Justifica.

D.1 81. Justificacion del impuesto. Debate sobre las reflexiones e ideas del

15 min alumnado. Recursos: Ninguno.

C1 Conclusiones finales. Se finalizara la clase con una serie de conclusiones

10 min por parte del docente. Recursos: Ninguno.

Sesion 2: Tema 8. Impuesto sobre la renta de sociedades. 8.1. Justificacion del impuesto
Fecha: 9 de mayo de 2023. Duracion: 2 horas.

11 Saludo y breve repaso de clase anterior. Recursos: Ninguno.

5 min

A1 8.2. Estructura del impuesto. ;Cuales son las caracteristicas y los puntos

5 min mas importantes del impuesto? Reflexiona. Recursos: Ninguno.

ACA 8.2. Estructura del impuesto. Accediendo a la siguiente pagina de la Admi-

10 min nistracion realiza e identifica la estructura clave del impuesto de socieda-
des. Realiza un esquema. Recursos: Ninguno.

D. 1 8.2. Estructura del impuesto. Debate sobre los puntos clave del impuesto.

5 min Recursos: Ninguno.

AC.2 8.2. Estructura del impuesto. Sujeto pasivo. A partir del esquema que se pre-

10 min senta en el siguiente enlace web reflexione y responda a las siguientes pre-
guntas: ;Cree que es el 6ptimo dicho esquema de tributacion? Justifique.
Recursos: Lectura.

AC3 8.2. Estructura del impuesto. Base imponible y su determinacion. Video y

80 min Lectura: Se solicita que se realice el siguiente caso practico de la asigna-
tura (Libro de casos practicos de la asignatura). Problema 43. Sistemas de
amortizacion. Recursos: Lectura y video.

D2y Cl Debate y conclusiones. Se realizara un debate a partir del contenido de la

5 min clase y se finalizara la clase con una serie de conclusiones por parte del

docente.
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Cuestionario inicial-final

Durante la primera sesion realizada el 4 de mayo de 2023, se intro-
dujeron cuestionarios disenados para evaluar las ideas iniciales de los
alumnos. La finalidad era proporcionar un punto de referencia que per-
mitiera evaluar la evolucion de sus conocimientos al término de las cua-
tro sesiones programadas. Estos cuestionarios se distribuyeron de manera
anonima entre los estudiantes, aunque se solicitd que cada uno generara
un codigo identificativo Unico para posibilitar la evaluacion anonima de
su progreso puntual. La intencion detras de esta estrategia era facilitar la
comparacion entre las respuestas iniciales y finales, brindando asi una vi-
sion mas precisa de la adquisicion de conceptos por parte de los alumnos
siguiendo a Porlan (2017). Su redaccion fue la siguiente:

Imagina que eres asesor/a fiscal de Florentino Pérez, presidente del grupo
empresarial ACS (para algunos un «ser superior») y tienes el deber de ayu-
darlo a pagar la menor cantidad posible en el Impuesto de Sociedades (logi-
camente bajo el cumplimiento total de la ley). A continuacion, este supuesto
«ser superior» te plantea las siguientes cuestiones:

1. ;Piensas que es necesario un tributo como el impuesto de socieda-
des? ;Por qué?

2. ;Podrias localizarle el sujeto pasivo, la base imponible y hablarle del
tipo impositivo de este tributo?

3. ;Que gastos le recomendarias deducirse?

ACS ha comprado un Bugatti Veyron (casi 2 millones de euros). ;Po-
dria deducirse su totalidad en el ano de compra como el gasto en fo-
tocopias? ;Como se haria?

5. ¢Has oido alguna vez el término «doble imposicion de los dividen-
dos? ;Como se lo definirias?

6. :Qué le recomendarias para evitar esta doble imposicion dividendos?

VICTOR JESUS DUGO DOMINGUEZ
~

Aplicacion del CIMA

Relato resumido de las sesiones

En primer lugar, con caracter general la aplicacion del CIMA ha sido
muy positiva. Los estudiantes expresaron una opinion favorable sobre ha-
ber llevado a cabo un ciclo de mejora en la asignatura. Apreciaron el uso
de los medios y la introduccion de dinamismo durante las sesiones. Los
debates y las discusiones surgieron, asi como la disposicion del alumno
para participar, fueron algunos de los avances mas destacados que se
observaron.
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Al principio, la mayor parte de los alumnos eran reticentes a esta nueva
forma de aprendizaje y existia un gran numero de alumnos con comporta-
miento pasivo. Sesion a sesion, se podia apreciar como cada vez mas eran
los alumnos que tenian una participacion activa en la clase, abandonando
el miedo a responder y participar en los debates y resto de tareas. En las
primeras sesiones (1y 2) tenia que intervenir «cuasi-obligando» a la parti-
cipacion mientras que al final eran ellos mismos los que realizaban la in-
tervencion y eran participes.

El alumnado al principio estaba sorprendido y tenian reticencias a
esta nueva metodologia de aprendizaje, lo que me cred ciertas dudas,
sobre todo al observar que algunas de las actividades planteadas no es-
taban saliendo como esperaba en el momento de su disefo (Ejemplo:
sesion 1 - Actividad 3: Lectura: La controvertida justificacion del impuesto
sobre sociedades: aspectos basicos y posterior Debate). Muchos de los
alumnos no trataron de reflexionar sobre dicha tarea y la participacion en
el debate se limitd 5 0 6 alumnos, teniendo que intervenir en varias oca-
siones para continuar con el hilo conductor.

A pesar de mi cierta desmotivacion en algunos momentos de las sesio-
nes decidi continuar, tratando de que cada nueva actividad fuera un nuevo
comienzo y que no me afectara las dificultades y resultado de las anterio-
res. Me gustaria acentuar el punto de inflexion, en la sesion 3 (en mi opi-
nion la que mejor se llevd a cabo) la actividad 3, en este punto el debate
fue «como un tiro», tenia que intervenir, pero practicamente sin inciden-
cia. Eran los propios alumnos los que llevaban el peso del debate, con in-
tervenciones destacables.

Finalmente, la sesion 4 perdio un poco el ritmo de la anterior, al tener
cerca los examenes, algunos de los alumnos mas participativos dejaron
de ir a clase y algunos de los que si asistian se encontraban entreteni-
dos realizando otras actividades cuando se les dejaba tiempo de reflexion
y debate.

Mi estado emocional ha sido un poco una montana rusa, fue subiendo
hasta alcanzar su punto mas alto en la sesion 3 para luego llegar a un ni-
vel mas bajo en la sesion 4.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

A continuacion, se exhiben las diversas ideas manifestadas por los
alumnos en dos cuestionarios administrados el 4 y el 16 de mayo de 2023,
acompanadas de un analisis comparativo entre ambos. Este analisis tiene
como proposito observar la potencial evolucion experimentada por los es-
tudiantes a lo largo de las horas de ensenanza del programa CIMA. En las
escaleras de aprendizaje, se ha asignado el color azul para representar las
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respuestas iniciales y el color verde para las respuestas finales, proporcio-
nando una representacion visual clara de cualquier cambio perceptible en
la comprension de los conceptos por parte de los alumnos a lo largo del
periodo de instruccion.

Escaleras de Aprendizaje y Evaluacion

Para facilitar la comprension, se llevo a cabo una clasificacion al crear
las escaleras de aprendizaje para evaluar las ideas y el progreso de los
alumnos (ver figura 3). En el contexto de la pregunta 1, se abordaron ini-
cialmente las respuestas que no se ajustaban a la pregunta o respondian
negativamente, las cuales fueron categorizadas como «No/NS». Posterior-
mente, se realizaron clasificaciones adicionales que incluyeron perspecti-
vas como «Aprovecharse de la sociedad», «Generary aportar», y finalmente
«Por razones de redistribucion y equidad». Este enfoque clasificatorio pro-
porciono una estructura clara para analizar las respuestas y sus varia-
ciones, permitiendo una evaluacion mas precisa del entendimiento vy la
evolucion de los estudiantes en relacion con el tema abordado.

VICTOR JESUS DUGO DOMINGUEZ

Figura 3. Evaluacion del cuestionario inicial. Pregunta 1 (n=25).
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Figura 4. Evaluacion del cuestionario final. Pregunta 1 (n=25).

Se observalamejoraenlosconocimientosdelalumnadotraslaaplicacion
del CIMA. Los alumnos han mostrado un notable avance hacia niveles supe-
riores. Sin embargo, es importante tener en cuenta que aln existen estudian-
tes que no han experimentado este progreso significativo, por lo tanto, seria
recomendable proponer mejoras especificas para abordar sus necesidades.

Cuadro de evolucion por cada alumno

Tabla 1. Evolucion de los estudiantes (n=10)

Pregunta 1
Alumno —
I F Evolucion
Alumno 1 D B 1
Alumno 2 D D =
Alumno 3 C A 1
Alumno 4 B A 0
Alumno 5 B A XK
Alumno 6 C A ™1
Alumno 7 C B 1t
Alumno 8 D B 1
Alumno 9 C C =
Alumno 10 C A 1
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Evaluacion del CIMA

Tras una revision exhaustiva debo destacar que en lineas generales
ha resultado positiva. Aunque se han enfrentado ciertas dificultades y al-
gunas tareas no alcanzaron el éxito esperado, la mayoria de las activida-
des operaron de manera efectiva. Como mencioné previamente, se observa
que a medida que el alumno supera la fase inicial de actitud pasiva, logra
adaptarse con éxito a esta nueva metodologia de ensenanza, evidencian-
dose un cambio progresivo hacia una actitud.

Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

Para mejorar el proximo ciclo de CIMA, se propone una revision de los
criterios de evaluacion para abarcar competencias mas amplias y alinea-
das con el programa. Ademas, se destaca la necesidad de implementar un
sistema de asistencia continuada para evitar la disminucion del alumnado,
especialmente senalada en la sesion 4. Se sugiere también una extension
del tiempo de clase para una mejor asimilacion de ideas. La mejora de los
mapas de contenidos es otra prioridad para lograr una conexion mas efec-
tiva entre los temas y los problemas clave. La incorporacion de debates
y la promocion del pensamiento critico se resaltan como practicas habi-
tuales, despertando entusiasmo en los estudiantes. La elaboracion de es-
quemas y una planificacion cuidadosa agilizan los cambios entre etapas,
facilitando una secuencia logica de actividades y promoviendo una mayor
comprension del material.

Principios Docentes para el futuro

En base al conocimiento adquirido, he desarrollado principios didac-
ticos que abarca contenidos, metodologia, evaluacion y las interacciones
entre profesores y alumnos. Destaco la importancia de adaptar los conte-
nidos educativos a las necesidades individuales, fomentando la formacion
integral de ciudadanos. En metodologia, abogo por enfoques que invo-
lucren las ideas previas de los estudiantes, permitiéndoles construir su
propio aprendizaje y tomar decisiones sobre la nueva informacion. La eva-
luacion se concibe como una herramienta bidireccional: no solo para eva-
luar a los alumnos, sino también para que tanto ellos como los profesores
mejoren continuamente. El rol del docente se centra en crear condiciones
propicias para que los alumnos construyan conocimiento, promoviendo el
aprendizaje autonomo y estableciendo roles equilibrados basados en el
respeto y la confianza.
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SERGIO JESUS VILLEN HIGUERAS

Resumen

El presente texto recoge los fundamentos y los resultados obtenidos de un Ci-
clo de Mejora en el Aula (CIMA) experimentado en Teoria de la Imagen, una asig-
natura del Grado en Publicidad y Relaciones Publicas que se cursa en el tercer
curso. EL CIMA se ha llevado a cabo en el primer cuatrimestre del curso 2023/2024
y ha tenido una duracion de 8 horas (4 sesiones de 2 horas). Aunque la asigna-
tura es esencialmente teorica, se ha adoptado un enfoque propio del aprendizaje
basado en proyectos. En este sentido, se aborda el tema de la imagen secuencial
mediante el desarrollo de un proyecto consistente en la creacion de una minise-
rie para TikTok.

Palabras clave: Teoria de la imagen, Publicidad y relaciones publicas, docen-
cia universitaria, innovacion docente, TikTok.

Abstract

This text gathers the foundations and the data resulting from an Improve-
ment Cycle in Classroom (ICIC) experienced in Image Theory, a subject of the De-
gree in Advertising and Public Relations that is taken in the third year. The ICIC
was carried out in the first quarter of the 2023/2024 academic year and lasted 8
hours (4 sessions of 2 hours). The subject is essentially theoretical; however, a
project-based learning approach has been adopted. In this regard, the issue of
the sequential image is addressed through the development of a project consist-
ing of the creation of a miniseries for TikTok.

Keywords: Image theory, Advertising and public relations, University teaching,
Teaching innovation, TikTok.
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SERGIO JESUS VILLEN HIGUERAS

Introduccion

El Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) se ha desarrollado en el primer
cuatrimestre del curso 2023/2024 en la asignatura Teoria de la Imagen, que
se imparte en el tercer curso del Grado en Publicidad y Relaciones Publi-
cas. Respecto a la amplitud del ciclo, este comprende un total de cuatro
sesiones de dos horas que abarca desde el 30 de octubre hasta el 10 de
noviembre de 2023. Ahora bien, la asignatura seleccionada es de carac-
ter optativo y cuenta con 53 alumnos matriculados. Como particularidad,
a pesar del enfoque esencialmente tedrico de la materia, la parte prac-
tica, comprendida en su mayoria por un trabajo grupal en el que deben
poner en practica los conocimientos adquiridos para analizar un conjunto
de portadas de diferentes productos culturales, tiene un peso mayor en la
evaluacion (60%).

Diseno previo del CIMA

La concepcion del CIMA se ha llevado a cabo en base al cuarto tema de
la asignatura titulado «La imagen secuencial». El abordaje de este tema re-
sulta particular, ya que parte de los contenidos detallados en el programa
docente han sido vistos previamente en otras asignaturas del grado. Consi-
derando esta situacion, para evitar que los contenidos solapados mermen
el interés del alumnado, el CIMA se plantea como un proyecto colectivo
que brinda la oportunidad de ampliar, reforzar y aplicar los conocimientos
adquiridos. Asi pues, aprovechando que los alumnos ya estan familiariza-
dos con los contenidos del tema, el diseno del CIMA se ha planteado adop-
tando el enfoque del aprendizaje basado en proyectos (ABP) para que los
estudiantes pongan en practica de forma grupal sus conocimientos (Este-
layo y otros, 2021).

Mapas de contenidos y problemas claves

Sin perder de vista los contenidos del tema seleccionado, el mapa se
ha ideado a partir de la concepcion de un proyecto que permita la par-
ticipacion de toda la clase, por un lado, y el trabajo por grupos, por otro.
En este proceso, ademas, en linea con los pilares basicos del ABP (Aritio y
otros, 2021), se ha perseguido que el proyecto gire en torno a una pregunta
maestra que sirva de guia a los estudiantes, sea significativo para ellos
tanto dentro como fuera del aula (Bain, 2007), les despierte la necesidad
de sabery fomente la participacion activando sus voces y votos.

En linea con todo ello, se ha optado por configurar el CIMA en torno a la
creacion de una miniserie dirigida a las redes sociales, especificamente, a

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
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SERGIO JESUS VILLEN HIGUERAS

TikTok. Este tipo de proyecto permite que toda la clase participe en la defi-
nicion de la miniseriey, a su vez, que cada grupo de trabajo elabore un mi-
nisodio, esto es, un episodio de corta duracion (1 a 5 minutos), siguiendo
los parametros debatidos y votados anteriormente por los estudiantes.
Partiendo de esta base, pues, se disefio el siguiente problema general (PrG):
;COmMo crear una miniserie para las redes sociales atendiendo al aprendi-
zaje adquirido en torno a la imagen secuencial?

¢Comao crear una miniserie para las RRSS atendiendo al aprendizaje adquirido en torno a la imagen secuencial?

Bloquel —» Bloque2 —+ Bloque3 —» Bloque4

4Came aplicarias el conpcimben-

LCdmo es la Imagen secuencial
de los nuevos farmatos serladas

qui estin surgiendo en las RRSS?

La secuencialidad de la Ima-
gen. Proceso de compresion

to adquirsde sobre la imagen
SECUENCEA| para crear un capitubs
de un minuto de una mindserie
dirigida a las RRSS?

La imagen secuencial y las

T interfaces

+

£Quwé significados nuevos portan
las imagenes secuenciales en las
RASS v cdrma influyen en |a crea-
cidn de miniseries?

Metatextos y circulacidn de
+ las imdgenes secuenciales

4Cudntas secuencias se puedan
desarrollar en wn minuto? 0ué
recursos y écnicas utilizanias en
¢l moritaje de un minisodio?

Muevo problema
£5egunda temporada?
El espacio de la imagen se-
cutncial

La concepcidn de una mini- * '_* Anilisis, selrccion v aplicacion Edicidn y montaje de la mi-
serie para RRSS de hoshtags y tendencias ndserie
El arden temparal de la se-
cugncia; movimignto y ritma
Kot Guion literario y téonico da Inflenncias de las tendencias Aproximacidn al mantaje y
Lag miniseries para s RRSS  —P na minksarie 4P onlas RRSS en las minlseries $US FECUrses estructurales

Conceptuales
Procedimentales

Actitudinales

Figura 1. Mapa de contenidos y problemas.

A raiz de este problema, se disenaron para cada sesion del CIMA otros
subproblemas con el objetivo de profundizar y abordar el tema de la ima-
gen secuencial desde nuevos angulos. A modo introductorio, el primer pro-
blema (PR1) gird en torno a como es la imagen secuencial de los nuevos
formatos seriados que estan surgiendo en las redes sociales. La finalidad
de esta cuestion es que el alumnado reflexione sobre el concepto de se-
cuencialidad en uno de los espacios digitales que mas frecuentany que, al
mismo tiempo, esta comprimiendo y resignificando los formatos seriados
en consonancia con sus practicas digitales. El siguiente problema (PR2), se
focalizd en como aplicar el conocimiento adquirido sobre la imagen se-
cuencial para crear un capitulo de un minuto de una miniserie dirigida

@@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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SERGIO JESUS VILLEN HIGUERAS

a TikTok. Esta cuestion, vinculada tedricamente con el espacio y el orden
temporal de la imagen secuencial, actla como catalizador para que los di-
ferentes grupos de trabajo creen el guion literario y técnico de un miniso-
dio de un minuto. Asimismo, dadas las particularidades de la plataforma,
se explora ademas la importancia que sustenta la interfaz de TikTok en la
configuracion de la imagen secuencial.

Avanzando en el CIMA, el tercer problema (PR3) planted qué significa-
dos nuevos portan las imagenes secuenciales en las redes sociales y como
influyen en la creacion de una miniserie. Este problema entronca a nivel
teorico con el uso de metatextos y las referencias intertextuales para ace-
lerar la circulacion de las imagenes secuenciales en las redes sociales.
Para finalizar, en la Ultima sesion se propusieron dos problemas: ;cuantas
secuencias se pueden desarrollar en un minuto? (PR4.1), siendo esta una
pregunta estratégica para que los alumnos reflexionaran sobre la limita-
cion de este formato a la hora de estructurar los discursos; y ;qué recursos
y técnicas utilizarias en el montaje de un minisodio? (PR4.2), lo que invita
al alumnado a indagar en los recursos que se ven en el apartado teorico,
bucear en sus significados y emplear aquellos que se ajustan a sus nece-
sidades narrativas y creativas.

Modelo metodologico y secuencias de actividades

Para el diseno del modelo metodologico, se parte de la experiencia
que tuvo el docente en la configuracion y la aplicacion de un ciclo de me-
jora en el aula previo, siendo esta clave para elaborar una nueva propuesta
considerando los puntos fuertes (apuesta por la practica) y débiles (mo-
delo metodologico poco dinamico) que se detectaron. Asi pues, a pesar de
la naturaleza teorica de la asignatura, el modelo metodologico ideal pro-
puesto apuesta por el aprendizaje que emana de la reflexion, el debate,
la participacion y la practica. Para potenciar este cambio, se optd por em-
plear un Unico modelo metodologico que, ademas de darle un peso mayor
a la parte practica, favoreciese que el alumnado se familiarizara con una
dinamica de trabajo alternativa, pero similar, durante las cuatro sesiones.

m Tecria

® Problema

w ldeas de los alumnos
Actividad de contraste

m Practica grupal

Figura 2. Modelo metodologico.
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SERGIO JESUS VILLEN HIGUERAS

Como se puede observar en la figura anterior, la secuencia ideada parte
de una base teodrica que se nutre tanto del conocimiento previo que tie-
nen los alumnos, siendo esta una ventaja a la hora de concebir este mo-
delo metodologico, como de nuevos contenidos que expanden la materia
y fundamentan especificamente el proyecto sobre el que gira el ciclo de
mejora. Acto seguido, se propone un problema, al cual le siguen las ideas
de los alumnosy una actividad de contraste. Esta secuencia, por tltimo, fi-
naliza con una practica grupal en la que se activan tanto dinamicas de tra-
bajo propias de los grupos de trabajo preexistentes como dinamicas que

abarcan la participacion del conjunto de la clase.

A tenor de la secuencia metodologica descrita, se elaboro una ficha en
la que se detallan las actividades programadas para cada una de las sesio-
nes que conforman el ciclo de mejora.

Tabla 1. Secuencia de actividades

Actividad
Tiempo

Descripcion

Sesion 1

Introduccion

Se introduce la clase con una explicacion general del CIMA'y se enuncia

10 min el problema general que articula el ciclo de mejora.

Teoria Se explican los conceptos clave del tema y se realiza una introduccion
25 min al concepto de miniseries.

Prie lA A partir de la teoria, se propone el primer problema y se deja un espa-
20 min cio para que los alumnos reflexionen y debatan entre si.

AC = 15 min Se visualiza el video TikTok Creator Series - Part 1 - Making It (2022).
PG - 50 min Definicion de la miniserie para TikTok por parte de toda la clase.

Sesion 2

Introduccion
5 min

Se introduce la clase realizando un breve resumen de la sesion anterior
y se describen las actividades que se van a realizar.

Se abordan los principales conceptos de «El espacio de la imagen se-

Teoria cuencial y el orden temporal de la secuencia: movimiento y ritmo». Adi-

25 min cionalmente, se expone la importancia de considerar las interfaces en
el diseno de una miniserie.

Pr2 e IA Se plantea el segundo problema y se procede a un debate entre los

10 min alumnos.

AC . . L

50 min Se visualizan algunos fragmentos de miniseries destacadas.

PG1-30 min | Cada grupo elabora el guion literario de un minisodio de un minuto.

PG2 - 30 min | Se da paso a la creacion del guion técnico por parte de cada grupo.

@@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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Actividad

. Descripcion
Tiempo P
Sesion 3
Introduccion | Se resume brevemente las sesiones anteriores y se describen los con-
10 min tenidos que se van a tratar en esta sesion.
Teoria Se explican los conceptos de metatexto y referencia intertextual, asi
20 min como su relevancia para dinamizar la circulacion de las miniseries.
Pr3 e lA Se formula el tercer problema y se debate sobre el uso de hashtags,
15 min menciones y tendencias sociales vinculadas a las miniseries.

AC-25min Se visualiza y debate el video Part 2 - Sharing it (2022).

PG1 BlUsqueda de hashtags pertinentes y analisis de tendencias vinculadas
25 min a las historias de sus minisodios.
PG2 Los grupos evallan y revisan sus guiones literario y técnico en base a
25 min los hashtags seleccionados y a las tendencias examinadas.

Sesion 4
Introduccion | Se resume rapidamente las sesiones anteriores y se presentan de forma
5 min general los contenidos de esta Ultima sesion.
Teoria Se explican los conceptos clave del montaje y los recursos principales
20 min para montar los minisodios.
Pr4 e 1A Se plantea el Gltimo problema. Breve reflexion durante unos minutosy
15 min se da paso a sus ideas.

PG - 50 min Los grupos de trabajo inician el montaje de su minisodio.

Visionado Se procede a la exposicion y visualizacion de la miniserie. Al finalizar se
15 min deja un espacio breve para exponer sus impresiones.

Cuestionario

: Realizacion del cuestionario final de evaluacion.
15 min

SERGIO JESUS VILLEN HIGUERAS

Cuestionario inicial-final

Para conocer los modelos mentales de los alumnos se utiliza como ins-
trumento la encuesta, pues posibilita realizar analisis sistematicos de las
respuestas textuales de los estudiantes. Asi pues, en estrecha conexion
con el mapa de contenidos elaborado, se diseno un cuestionario con tres
preguntas que fue completado por los estudiantes antes de que iniciaran
el ciclo de mejora, sirviendo la informacion recopilada para explorar sus
modelos mentalesy ajustar el mapa de contenidos en consecuencia, y tras
finalizar el ciclo para evaluar la progresion de su aprendizaje.
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SERGIO JESUS VILLEN HIGUERAS

Las preguntas que se incluyeron en el cuestionaron fueron:

1. ;Como explicarias y ejemplificarias la imagen secuencial?

2. ;Queée elementos de la imagen secuencial tendrias en cuenta a la
hora de disenar una miniserie para TikTok?

3. ;Qué recursos o técnicas de montaje conoces? ;Cuales utilizarias
en una miniserie de TikTok?

Aplicacion del CIMA
Relato resumido de las sesiones

Siguiendo la secuencia de actividades planificada, comencé enun-
ciando el problema general que articula el ciclo de mejora: ;como crear
una miniserie para redes sociales atendiendo al aprendizaje adquirido en
torno a la imagen secuencial? A partir de este problema, describi la estruc-
tura del CIMA, los fundamentos teoricos sobre los que se cimentaba y las
tareas practicas que tenian que realizar en cada sesion. Tras esta introduc-
cion, procedi a examinar los puntos clave del primer epigrafe del tema 4
titulado «La secuencialidad de la imagen y el orden temporal» y se intro-
dujo al alumnado en el fenomeno de las miniseries que se estan creado
especificamente para TikTok.

Posteriormente, lancé el primer problema: ;como es la imagen secuen-
cial de los nuevos formatos seriados que estan surgiendo en las redes
sociales? Tras dejarle unos minutos para que reflexionaran, los estudian-
tes comenzaron a debatir esta cuestion. Dada la escasa participacion del
alumnado, pasé a la actividad de contraste, que se vio resignificada por
este contexto. La actividad contaba con la proyeccion del video TikTok Cre-
ator Series — Part 1 - Making It (2022). En esta ocasion, la participacion
fue mas activa y se supero el tiempo estimado, lo que equilibro la bre-
cha de tiempo generada en la actividad anterior. La activacion de los es-
tudiantes se canalizo a la Gltima actividad de la sesion, consistente en
la definicion entre toda la clase de la miniserie que iban a crear. El re-
sultado fue una obra sobre «publicidad y critica» y contendria subtitulos
en espanol.

Ocupandonos ahora de la segunda sesion, comencé con una breve in-
troduccion de la clase anterior y una explicacion general de los contenidos
y actividades que se iban a realizar. Acto seguido, inicié la primera parte
del bloque teorico explicando los conceptos nucleares del espacio en la
Imagen secuencial y el orden temporal de la secuencia. Para ampliary es-
tablecer nexos entre la teoria y el proyecto, realicé una introduccion a las
interfaces de las redes sociales y analicé junto al alumnado sus principa-
les caracteristicas.

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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SERGIO JESUS VILLEN HIGUERAS

A continuacion, planteé el segundo problema: ;como aplicarias el co-
nocimiento adquirido sobre la imagen secuencial para crear un capitulo de
un minuto de una miniserie dirigida a las redes sociales? Tras dejar unos
minutos de reflexion, se inicio un debate para que el alumnado compar-
tiese sus ideas. Para contrastarlas, en la siguiente actividad procedi a vi-
sualizar algunos capitulos de diferentes miniseries.

Las actividades siguientes se focalizaron en la realizacion de los guio-
nes literario y técnico de cada uno de los minisodios. El tiempo ideado
para estas actividades fue insuficiente, ya que, aunque todos los grupos
lograron terminar el guion literario, ninguno consiguio terminar el técnico.
Consecuentemente, les pedi a los grupos de trabajo que terminaran este
guion en casa y pulieran con mas tranquilidad el literario.

La tercera sesion comencé resumiendo brevemente lo que habiamos
hecho hasta el momento en el ciclo de mejora, haciendo énfasis en los
conceptos destacados, y sinteticé los contenidos y actividades que ibamos
a abordar en esta clase. A continuacion, pasé a explicar el bloque teorico
de esta sesion, que se corresponde con los conceptos de metatexto y re-
ferencia intertextual.

Tras el bloque teorico, formulé el tercer problema: ;qué significados
nuevos portan las imagenes secuenciales en las redes sociales y como in-
fluyen en la creacion de una miniserie? Tras un breve debate de los alum-
nos, pasé a una actividad de contraste consistente en la visualizacion del
video Part 2 - Sharing it (2022). Visto todo ello, expliqué la primera prac-
tica grupal que tenian que realizar, la cual consistia en reflexionar sobre
qué hashtags podian ser adecuados para sus minisodios y analizar las po-
sibles tendencias en TikTok correlacionadas con las tematicas que estaban
tratando. Una vez finalizada la practica, expuse la siguiente actividad, que
estaba orientada a la revision de los guiones técnico vy literario en base a
toda la informacion sobre la que habian trabajado previamente.

En linea con las sesiones anteriores, la cuarta la comencé resu-
miendo todo lo que hablamos avanzado en el ciclo de mejora, resaltando
los puntos mas importantes, y presenté los contenidos y las activida-
des que se iban a realizar. Tras la breve introduccion, expliqué desde una
perspectiva teorica los conceptos clave y los recursos mas destacados
del montaje.

A continuacion, formulé el dltimo problema del ciclo de mejora, el cual
constaba de las siguientes preguntas: ;cuantas secuencias se pueden de-
sarrollar en un minuto? y ;qué recursos utilizarias en el montaje de un
minisodio? Después de dejarles unos minutos para que organizasen sus
Ideas, los estudiantes comenzaron a darle respuesta a estas cuestiones y
a debatir de forma animada con sus pares.
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SERGIO JESUS VILLEN HIGUERAS

Una vez finalizado el debate, procedi a dar paso al montaje de los mi-
nisodios. Para realizar esta tarea, opté por usar el editor gratuito Cupcut.
Todos los grupos comenzaron directamente a editar sus minisodios y uno
de ellos (grupo 1), ademas, empezo a disenar tanto el titulo de la minise-
rie como los de los minisodios del resto de grupos. Para ello, le entregué a
este equipo un listado con los titulos de todos los minisodios y, a su vez,
insté a todos los grupos a que les trasladaran de forma oral y ordenada los
conceptos e ideas que debian de expresar los titulos. El tiempo estimado
para la actividad no fue suficiente, por lo que emplacé la visualizacion de
la miniserie al inicio de la siguiente clase. Por Ultimo, antes de finalizar la
sesion, comparti un codigo QR que daba acceso al cuestionario final reali-
zado a travées de Google Forms.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Para evaluar los modelos mentales del alumnado en este ciclo de me-
jora, se ha llevado a cabo una encuesta inicial con tres preguntas y una fi-
nal con los mismos interrogantes. El total de alumnos que completaron
la encuesta asciende a 40, aunque Unicamente se ha obtenido informa-
cion completa (encuesta inicial y final) de 19 estudiantes. Con la informa-
cion obtenida de estos Ultimos se han elaborado las siguientes escaleras
de aprendizaje con informacion detallada sobre la evolucion de cada uno
de los alumnos.

Pregunta 1: ;Como explicarias y ejemplificarias la imagen secuencial?

0%
.i .l. % n]
5,26 %
47 10 % Define la imagen
: secuencial enunclando
52,63 % los elementos clave y
Define & identifica los la ejemplifica
elementos clave de la
42.10% imagen secuencial

Define de forma basica

la imagen secuencial,

pero no sus elementos Obstaculo: no ejemplifica la imagen
Sin respuesta / error clave secuencial

conceptual

T
o

Obstéculo: no reconoce los elementos
clave de la imagen secuencial

B Cuestionario inicial
B Cuestionario final

Obstacule: desconoce el térming o lo
confunde con una secuencia

Figura 3. Escalera de aprendizaje pregunta 1.
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SERGIO JESUS VILLEN HIGUERAS

A tenor de los resultados obtenidos, es posible afirmar que la mayoria
de estudiantes han experimentado un progreso significativo, aunque adn
queda un amplio margen de mejora. Inspeccionando cada una de las gra-
ficas, en la primera se identifica una progresion notable que ha trasladado
a la amplia mayoria de estudiantes a la parte alta de la escalera. Es decir,
los alumnos partian de una idea erronea o simplificada de la imagen se-
cuencial y han finalizado comprendiendo el concepto e identificando sus
elementos clave. Respecto al ultimo obstaculo, se ha detectado que mu-
chos alumnos, a pesar de describir adecuadamente el concepto de imagen
secuencial, no han incluido en sus respuestas un ejemplo. Ello hace pen-
sar que un porcentaje de alumnos que no han aportado esta informacion,
probablemente, se sitle igualmente en el Gltimo escalon.

Pregunta 2: ;Que elementos de la imagen secuencial tendrias en cuenta
a la hora de disenar una miniserie para TiRToR?

10,52 % "
31 05 Menciona diversos
) recursos destacados y
36,84 % los adecia al formato
o Indica pocos ele- sefialado
mentos de la imagen
52,63 % secuencial, pero son
10,53 Sefiala algunos ele- apropiados para el
mentos de la imagen formato sefialado
secuencial, pero no Obstaculo: baraja un numero limitado
Sin respuesta / error son apropiados para el de elementos pertinente

conceptual formato sefialado
Obsticulo: no aplica elementos apropia-
dos para el formato indicado

B Cuestionario inicial

Obstacule: no emplea elementos y con- ; :
B Cuestionario final

ceptos propios de la imagen secuencial

Figura 4. Escalera de aprendizaje pregunta 2.

Dirigiendo la atencion a la segunda pregunta, los porcentajes obteni-
dos apuntan a una mejora mas acentuada al catapultar a los alumnos de
los dos primeros escalones a los dos Ultimos. Aun asi, se identifica una
brecha (21,05% de los estudiantes) a la hora de aplicar el conocimiento
teorico a la elaboracion de un proyecto concreto como es la creacion de
una miniserie para TikTok. Seria necesario, por tanto, reforzar en futuros ci-
clos la transferencia de la teoria sobre la imagen secuencial a diversos ca-
sos practicos de diferente naturaleza, lo que aportaria a los estudiantes un
bagaje mas amplio antes de afrontar la creacion de una miniserie.
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SERGIO JESUS VILLEN HIGUERAS

En Gltimo lugar, la tercera pregunta realizada es la que muestra una
mayor progresion del alumnado, pues una amplia mayoria de estudiantes
partia inicialmente del primer peldano. Esta situacion se debe esencial-
mente a que los alumnos interpretaron que se les estaba preguntando por
qué softwares de edicion conocian y cuales utilizarian en el proyecto que
iban a realizar. Por consiguiente, esta pregunta deberia ser reformulada en
un futuro ciclo de mejora para evitar esta confusion. Aun asi, los porcen-
tajes obtenidos indican que mas de la mitad de la clase paso del primer
peldano (94,73 %) al pendltimo (15,79%) y Gltimo escalon (52,63 %), lo que
evidencia que ha habido una evolucion positiva a nivel general, pero con
un margen de mejora alin importante.

Pregunta 3: ;Qué recursos o téecnicas de montaje conoces? ;Cuales uti-
lizarias en la creacion de una miniserie para TikTok?

0%

52,63

5,26 %
g T o Menciona diversos
o recursos avanzados
0% y utilizaria los mas
15,7¢ Identifica diversos adecuados para el
recursos y técnicas provecto
94,73 % basicos y utilizaria los
i Identifica algin recur- mas adecuados para el
50 O técnica, pero no provecto
SO MUy pertinentes Obstaculo: no identifica recursos avan-
Sin respuesta / error para el proyecto zados
conceptual
Obstaculo: no identifica recursos perti-
nentes para el proyecto
Obstdcule: confunde los softwares de B Cuestionario inicial

edicidn con los recursos de mantaje W Cuestionario final

Figura 5. Escalera de aprendizaje pregunta 3.

Evaluacion del CIMA

La apuesta por un ciclo de mejora fundamentado en un proyecto prac-
tico, que interconecta con los intereses y las practicas digitales habituales
de los estudiantes, ha sido esencial para configurar un contexto de apren-
dizaje favorable que incentive el interées, la motivacion y la participacion.
Mas aln si consideramos que las miniseries eran un campo desconocido
para ellos a pesar de irrumpir en espacios digitales que transitan de forma
diaria, es decir, las redes sociales. Partiendo de esta base, se ha detectado
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a lo largo del ciclo de mejora diversos puntos de interés que son necesa-
rios resaltar.

Como puntos positivos, se detecta que aplicar la teoria a un micro-
proyecto como el que se ha trabajado le otorga una perspectiva mas am-
plia al alumnado sobre la materia y le induce a reflexionar y aplicar su
conocimiento para resolver los problemas planteados. Esta situacion, al
mismo tiempo, les ha permitido reflexionar sobre los desafios y retos
que supone para la imagen secuencial la emergencia de un formato no-
vedoso como son las miniseries dirigidas a redes sociales tan pegajosas
como TikTok.

Pasando a los tonos grises, se encuentra una brecha importante co-
rrelacionada con la dificultad del alumnado para trabajar de forma
intergrupal. La puesta en marcha de un proyecto que requiere de la par-
ticipacion de toda la clase para su definicion inicial y de una coordina-
cion entre todos los grupos para su desarrollo y ensamblaje reveld, por
un lado, una falta generalizada de habilidades comunicativas para cola-
borar con otros grupos y una carencia extendida de iniciativas grupales y,
por otro, un compromiso mayor con el proyecto. Por todo ello, seria ne-
cesario apostar por un aprendizaje basado en proyectos con dinamicas
y formas de trabajo mas sociales dentro del aula para fomentar la gene-
racion de sinergias comunicativas entre los grupos, promover las trans-
ferencias de conocimiento entre los equipos de trabajo, impulsar una
cultura del pensamiento colectivo y favorecer el surgimiento de inicia-
tivas grupales.

Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

En cuanto a los puntos mejorables del ciclo de mejora, inicialmente,
hay que senalar la necesidad de ampliarlo, al menos, una sesion mas. De
este modo, seria posible trabajar mejor los guiones literario y técnico, vi-
sualizar y analizar mas ejemplos en las actividades de contraste, habili-
tar espacios especificos para que los grupos de trabajo se retroalimenten
y mejorar el ensamblaje y la modelacion de todos los minisodios. Otros
puntos de interés son la reformulacion del tercer problema vy la reconsi-
deracion de la tercera pregunta del cuestionario. El problema no sirvid de
mecha para activar las ideas de los alumnos, por lo que optaria por vincu-
larlo a ejemplos especificos que favorezcan el analisis y el debate; y la
pregunta no fue decodificada como se esperaba, de ahi que sea necesa-
rio replantearla para que el alumnado descarte en sus respuestas los soft-
wares de edicion video.
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MARIA-TERESA GORDILLO-RODRIGUEZ

Resumen

El presente capitulo describe la aplicacion de un ciclo de mejora en el aula
(CIMA) en la asignatura de Estrategia Publicitaria, del Grado en Publicidad y Re-
laciones Publicas. Se centra en el contenido «La definicion del publico objetivo.
Estrategias de segmentacion», correspondiente al tercer tema de la asignatura
segln se describe en el proyecto docente. El alumnado cuenta con una base con-
ceptual como punto de partida que permite abordar directamente los contenidos
de mas profundamente. Durante cuatro sesiones, el alumnado participa activa-
mente en distintas actividades orientadas a comprender la importancia de defi-
nir el target de una campana publicitaria aplicando los criterios de segmentacion.
Tras la aplicacion del CIMA, los resultados del analisis de los cuestionarios son
positivos: por lo general, el alumnado se mantiene o sube de nivel, si bien en
ciertas preguntas los resultados no son tan positivos y apuntan a una modifica-
cion del futuro CIMA.

Palabras clave: Estrategia publicitaria, Grado en Publicidad y Relaciones Pu-
blicas, docencia universitaria, desarrollo profesional docente.

Abstract

This paper describes the application of an Improvement Cycle in the Class-
room (ICIC) in the class of Advertising Strategy, pertaining to the Degree in Adver-
tising and Public Relations. It focuses on the content «The definition of the target
audience. Segmentation strategies». Students already have a conceptual basis
as a starting point that allows the teacher to tackle the contents in more depth.
During four sessions, students actively participate in diverse activities aimed at
understanding the importance of defining the target audience of an advertising
campaign by applying the different segmentation criteria. After the implementa-
tion of ICIC, the results of the analysis of the questionnaires are positive: in gen-
eral, the students maintain or increase their level, although in certain questions
the results are not so positive and point to a modification of the future ICIC.

Keywords: Advertising Strategy, Degree on Advertising and Public Relations,
university teaching, teacher professional development.
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MARIA-TERESA GORDILLO-RODRIGUEZ

Introduccion

Este capitulo presenta el diseno vy la aplicacion de un ciclo de mejora
en el aula (CIMA) en la asignatura de Estrategia Publicitaria, de caracter
obligatorio en el primer cuatrimestre del segundo curso (Grado en Publi-
cidad y RR.PP). El contenido abordado es «La definicion del publico ob-
jetivo. Estrategias de segmentacion». El CIMA se desarrolla durante ocho
horas, distribuidas en cuatro sesiones de dos horas. De las 63 perso-
nas matriculadas, una media de 40 ha asistido a casi todas las sesiones
del CIMA.

Diseno previo del CIMA

En este apartado se describe el diseno planteado para el CIMA, si-
guiendo los principios desarrollados por autores como Solis y Porlan (2017)
y Delord y otros (2020) y experiencias previas en el area de Comunicacion
(Exposito Barea, 2022; Marin-Montin, 2022; Pérez-Gomez, 2022). Se pretende
que el alumnado aprenda a definir el publico objetivo de una campana pu-
blicitaria y se profundiza en las distintas estrategias de segmentacion que
permiten la concrecion del target, asi como la definicion de un perfil de
«buyer persona».

Mapas de contenidos y problemas claves

El mapa de contenidos y problemas parte de la pregunta «;Como co-
nectar con nuestro target?», utilizando la metafora de las relaciones per-
sonales con objeto de acercar el contenido al estudiantado. Uno de los
principales retos de los docentes es atraer la atencion de nuestro alum-
nado y no perderla (Bain, 2007). Esta apreciacion es aplicable a nues-
tros estudiantes de la generacion Z, pues los docentes competimos por
su atencion al mismo tiempo que los estimulos del entorno digital, por
lo que nos encontramos en una lucha por mantener la atencion. El di-
seno de este CIMA parte de lo que los estudiantes ya conocen para po-
nerlos en situacion y motivarlos a seguir implicados en el desarrollo de
la clase. A continuacion, se presenta el mapa de contenidos y problemas,
compuesto por contenidos conceptuales (C), procedimentales (P) y acti-
tudinales (A).
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Figura 1. Mapa de contenidos y problemas.

MARIA-TERESA GORDILLO-RODRIGUEZ

Modelo metodologico y secuencias de actividades

Se presenta el «modelo metodolégico posible» (De Albay Porlan, 2017)
disenado para este CIMA, que consta de dos modelos metodologicos,
uno para cada dos sesiones. Cada modelo parte de un problema o pre-
gunta inicial, al que se da respuesta mediante las actividades de sintesis
y conclusion.
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Leyenda

P = pregunta

IA = ideas de los alumnos

T =teoria

EC = estudio de casos

AC = actividad de contraste
AS = actividad de sintesis
C = conclusion

Figura 2. Modelos metodologicos posibles.

Para poner en practica este modelo, se diseno la siguiente secuencia
de actividades. Se hizo, por un lado, siguiendo el principio de Bain (2007)
de crear un entorno para el aprendizaje critico natural partiendo, en efecto,
de tareas que despierten la curiosidad del alumnado, animandolos a com-
parary analizar. Y, por otro lado, coincidiendo con Finkel (2008), se ha plan-
teado como reto principal disenar una experiencia, un entorno en el que
construyan su propio conocimiento. A continuacion, se presenta la secuen-
cia de actividades.
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Tabla 1. Secuencia de actividades

Problema 1: ;Quién es?

Sesion 1
Fase del modelo Descripcion actividad Recursos Tiempo
Cuestionario Pasar el cuestionario inicial. Hoja impresa 15
inicial
Planteamiento Problema principal: ;como llegar a nues- | Discurso oral 10’
del problema1 | tro crush? Para ello, antes tenemos que
(inicio modelo | saber: ;Quién es nuestro crush? O sea,
metodologico 1) | nuestro target.
Ideas de los ;Como podriamos conectar con ellos?, | Discurso oral 5
alumnos ;qué necesitariamos saber de ellos?
Teoria y estudio | Definiciones; Criterios de segmentacion; | Google Slides 60’
de casos €asos.
Sesion 2
Fase del modelo Descripcion actividad Recursos Tiempo
Ideas de los Partimos del Briefing dado, investigamos | Ordenadores 50’
alumnos millennials y elaboramos informe apli-
cando criterios de segmentacion.
Actividad de Buyer persona (en adelante, BP). Google Slides 15’
contraste
Ideas de los Definimos nuestro BP. Para conocer mejor | Dothinklab. 50’
alumnos a nuestro target, creamos un perfil de IG Ordepqdores,
para nuestro BP. moviles,
atrezzo.
Sesion 3
Fase del modelo Descripcion actividad Recursos Tiempo
Ideas de los Continuamos con la creacion de nuestro | Ordenadores, 40’
alumnos BP. moviles,
(continuacion) atrezzo
Actividad de Identificamos criterios de segmentacion Proyector, 30
sintesis en los perfiles de compaferos. Instagram.
(cierre modelo
metodologico 1)
Planteamiento | ;Como conectamos con el target? Discurso oral 10°
del Problema 2
(inicio modelo
metodologico 2)
Ideas de los A partir de la definicion del target y nues- | Discurso oral 10’
alumnos tro BP, nos planteamos como conquista-
riamos a nuestro target para conseguir
hacer match.
Ideas de los «Match»: como integrariamos la marca en | Ordenadores 20’
alumnos las fotos que ya hemos hecho.

00
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Sesion 4

Fase del modelo Descripcion actividad Recursos Tiempo
Actividad de Entre todos, valoramos el «match» en los Proyector 30’
contraste perfiles de los companeros. Escala creada

por la profesora, que guia la valoracion y
razona apoyandose en la teoria.

Cor!c!usién. Ideas clave sobre definicion del target y | Google Slides 50’
Actividad de creacion del buyer persona. Relacion con
sintesis global | el concepto de insights. Repaso: identifi-

(cierre modelo | cacion de criterios en ejemplos finales del
metodologico 2) | tema.

Cuestionario Pasamos el cuestionario final. Hoja impresa 20
final

Cuestionario inicial-final

La evaluacion del presente CIMA se concibe como un proceso de va-
loracion de la evolucion del aprendizaje del estudiante (Rivero y Porlan,
2017). Se pretende comprobar como han evolucionado los modelos men-
tales del estudiantado. Para ello, se realizo un cuestionario inicial y otro fi-
nal. En lugar de plantear preguntas indirectas, se propusieron problemas
relevantes, con idea de provocar respuestas espontaneas. Ambos cuestio-
narios constaron de las mismas preguntas con objeto de poder comparar-
los y evaluar la evolucion de sus mapas mentales.

Aplicacion del CIMA

Relato resumido de las sesiones

La primera sesion comienza con el cuestionario inicial, que se entrega
Impreso. Seguidamente, se plantea el problema 1y se inicia un debate
con ideas del alumnado. El debate gira en torno a la metafora de las re-
laciones personales y la docente establece paralelismos con la cues-
tion de las marcas y su publico objetivo. Una vez enfocada la cuestion, se
pasa a desarrollar la parte teorica del temario en forma de clase magis-
tral combinada con analisis de casos. Es positivo comprobar como el alum-
nado plantea cuestiones que van mas alla de los casos expuestos por la
profesora.
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La segunda sesion comienza con la actividad de contraste del primer
modelo metodologico. Se ofrece al alumnado (a través de Ensefianza Vir-
tual) un pequeno briefing y se les pide que realicen, por grupos, una inves-
tigacion sobre el target y elaboren un informe (aplicacion de los criterios
de segmentacion). Una vez finalizada la actividad, se explica el concepto
de «buyer persona» (en adelante, BP), pues sera objeto de la siguiente ac-
tividad, donde los grupos deben trabajar para definir su BP a partir de he-
rramientas digitales que la profesora proporciona. Ante ello, se muestran
altamente motivados, lo que genera una sensacion positiva en la docente.
Es interesante comprobar que algunos grupos utilizan herramientas alter-
nativas, estimulando su libertad en este sentido. Seguidamente, desarro-
lan un perfil de Instagram para dar vida a su BP. La profesora comprueba,
satisfecha, que el alumnado trabaja con entusiasmo en la creacion de los
perfiles, pues las redes sociales forman parte de la vida diaria 'y el ocio de
los estudiantes.

En la tercera sesion se continua la actividad anterior. En este punto, la
profesora encuentra un contratiempo, y es que han asistido a clase gru-
pos que no acudieron a la sesion anterior, por lo que no tenian iniciadas
las actividades. Como solucion, se decide que realicen la segunda activi-
dad de manera mas breve y que prescindan de la primera. Como contra-
punto, la docente comprueba, sorprendida, que los grupos que se habian
perdido la sesion 2 habian consultado en Ensenanza Virtual los materia-
les trabajados, poniéndose al dia rapidamente. Una vez finalizada la crea-
cion de los perfiles, se da comienzo a la actividad de sintesis, cierre del
modelo metodologico 1. Se visualizan algunos de los perfiles en el pro-
yector de clase para identificar los criterios de segmentacion utilizados
en ellos. El alumnado se muestra muy interesado en conocer los perfiles
de los demas y varios grupos se ofrecieron voluntarios para exponer los
SUy0S propios.

Seguidamente, se plantea el problema 2 y se inicia el modelo metodo-
logico 2. Se plantea una breve actividad de hipotesis ideas de los alum-
nos y se pasa a la siguiente actividad. La profesora tuvo que explicar las
instrucciones varias veces, pues se planted oralmente de tal forma que el
alumnado no comprendio las directrices.

La sesion 4 se inicia con la actividad de contraste del modelo metodo-
logico 2. Muchos grupos se presentaron voluntarios para participar, lo cual
denota un interés por su parte en la actividad. A continuacion, comienza
la actividad de conclusion que cierra el modelo metodologico 2 y el CIMA.
La profesora comprueba con satisfaccion que el alumnado identifica co-
rrectamente la gran mayoria de criterios y es capaz de elaborar un dis-
curso profundo a la hora de justificar sus respuestas. El CIMA se cierra con
el cuestionario final, impreso.
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Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Se explotaron los datos de los cuestionarios para conocer la evolucion
de los modelos mentales de los estudiantes a partir de las escaleras de
aprendizaje (Rivero y Porlan, 2017).

PREGUNTA 1
Imagina que tienes que explicar a tus amigos/as que no
estudian publicidad qué es el target (o publico objetivo) Inicial 31,03%
de una campaina. ¢{Coémo lo harias? HIVEL 4
Inicial 31,03%
Relaciona ideas
NIVEL 3 comectaments:;
“conjuntogrupo al gue
Inicial 24,14% va dirigida la campania”
Relaciona ideas y ademas las
R comectamente: desarrolla (menciona:
Infcial 0% “conjuntoigrupo al elementos comunes,
. que va dirigida ka criterios de
Menciona alguna's de s i
Infcial 3 45% NIVEL 1 estas ideas paro no las campafia’. segmentacion...)
. relaciona: parte del
i piblics, grupo, objetive Final 13,79% Final 44,83%
NIVEL 0 :;::;ﬂ":‘;:;"' (dirigimos, lamar I
dasvinculados. _H!Ell’ldﬂll]. les puede
ias s interasar o se puaden
Incosreccion. ) sentir identificados.
Firval 5, 7%
Final 3,45% 6, Firal 20, 7%

Figura 3. Escalera de aprendizaje de la pregunta 1.

PREGUNTA 2

¢Con qué otros conceptos relacionas
“target” o “publico objetivo”?

Inicial &,9%
NIVEL 3
Inicial 55,17%
NIVEL 2 Menciona todos estos
conceplios: grupo,
Inicial 17,24% objetivo, segmentacidn.
Menciona alguno de estos
et cOonceptos: grupa, Final 0%
Inicial 20. 7% cbjetivo, segmentacién.
Conceptos, ideas o
NIVEL O términcs: comactos o Final
sindnimos. B.08%
Conceptos, ideas o
términos: incorrectos, Final 3,45%
imprecisos, a nivel
general.
Firial 8, 7%

Figura 4. Escalera de aprendizaje de la pregunta 2.
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MARIA-TERESA GORDILLO-RODRIGUEZ

PREGUNTA 4

¢Cual es la importancia de definir un target
antes de desarrollar una campana?

Inicial 27,59%

NIVEL 2

Hace referencia al
mensaje/camparia
(cémo hablamios)

Final 17, 24%

Infecial 55,17%

NIVEL 3

Hace referencia a la
eficacia publicitaria; llegar,
llamar la atencién,
conectar, objetivo,

Final 68,97%

Figura 5. Escalera de aprendizaje de la pregunta 3.

Inicial 6,9%
NIVEL 1
Inicial 6,9%
Hace referencia a la idea
NIVEL 0 de “conocer” (a quién)
Mo menciona 0%
conceptos Finol
relacionados.
Final 10,34%
PREGUNTA 4

¢Cual es la importancia de definir un target
antes de desarrollar una campana?

Irvicial 6, 9%
NIVEL 1
Imicial 6,69
Hace referencia a la idea
NIVEL 0 de “conocar (A quian)
No menciona .
conceptos Final 0%
relacionados.
Final 10, 34%

Inicial 27,59%
NIVEL 2

Hace referencia al
mensaje/campaiia
{cémo hablamos)

Final 17,24%

Infclal 55, 17%

NIVEL 3

Hace referencia a la
eficacia publicitaria; llegar,
Bamar la atencidn,
conectar, abjetivo,

Final 68,97%

Figura 6. Escalera de aprendizaje de la pregunta 4.

Los resultados de la evaluacion son positivos en general, aunque con
diferencias entre preguntas. En la pregunta 1, se observa un incremento im-
portante de estudiantes en el nivel 4 tras la aplicacion del CIMA y un des-
censo en el nivel 3. Para la pregunta 2, desciende el nimero de estudiantes
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MARIA-TERESA GORDILLO-RODRIGUEZ

en los niveles 0 y 1,y la mayoria de estudiantes alcanzan en el nivel 2. En
la pregunta 3, desciende drasticamente el nimero de estudiantes en nivel
1, mientras que aumenta de manera muy notable en el nivel 3. Para la pre-
gunta 4, se observa un incremento de alumnado en el nivel 4 acompanado
de un descenso en el resto de niveles.

El mapa de contenidos y problemas, asi como las actividades de con-
traste, podria mantenerse, pues las escaleras de aprendizaje apuntan da-
tos positivos en términos generales. En futuras aplicaciones del CIMA, se
modificarian las preguntas del cuestionario para obtener respuestas mas
concretas.

Evaluacion del CIMA

La reflexion sobre el diseno del CIMA y la propia practica docente (Ri-
vero y Porlan, 2017) es tan importante como la evaluacion del alumnado,
pues todos los elementos funcionan como un conjunto en el proceso de
ensenanza-aprendizaje.

Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA.

El CIMA se ha desarrollado de manera satisfactoria, se han cumplido
los tiempos y se han puesto en practica todas las actividades previstas. El
alumnado se ha mostrado implicado durante las sesiones. Si bien hay una
serie de aspectos positivos dignos de mencion, existen otros puntos que
seria conveniente mejorar.

La metafora de las relaciones personales para explicar la definicion del
publico objetivo ha funcionado muy bien entre el alumnado, por ser una
cuestion vinculada a su vida cotidiana que les ha permitido implicarse con
el contenido. Pudieron llegar a un nivel de profundizacion no observado
en cursos anteriores ante el mismo contenido. La alta participacion permi-
tid un alto nivel de interaccion docente-estudiantado que agilizo el desa-
rrollo de las sesiones. El hecho de investigar sobre datos reales también
fue positivo para el alumnado, acostumbrados a tratar con datos ficticios
0 a dar ideas sobre la base de la presuposicion o la intuicion mas que so-
bre informacion contrastada, tal y como ellos mismos expresaron. Ademas,
compartir los materiales en Ensenanza Virtual, asi como las instrucciones
precisas de las actividades, fue beneficioso para el alumnado porque pu-
dieron trabajar de manera mas rapida y revisar los materiales de sesiones
anteriores. Por Gltimo, el hecho de trabajar con redes sociales, concreta-
mente Instagram, resultdo un elemento altamente motivador para el con-
junto de la clase, como asi se expreso oralmente a la profesora.

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)




%]
©
S
Q0
D
[a
(%]
(8]
c
2
(&)
st
)
o
>
©
T
°
©
O
>
[a
[<5)
©
o
©
©
—
(]
©
o=
[¢B]
[0}
+—
c
[¢]
()
o
©
c
\O
‘O
©
>
o
e
o=
(5]
©
T
+—
%]
(8]
>
Q.
o
—
o
©
o
-]

MARIA-TERESA GORDILLO-RODRIGUEZ

Se identificaron determinados aspectos que no llegaron a funcionar de
manera totalmente satisfactoria. Por ejemplo, el analisis de los perfiles de
«buyer persona» de los companeros no estuvo guiado, por lo que en futu-
ras sesiones esta parte de la actividad se plantearia con instrucciones mas
precisas. La idea de conectar la marca con el publico objetivo fue dificil de
entender por parte del alumnado, por tanto, en el futuro se cambiarian las
instrucciones de la actividad.

Principios Docentes para el futuro

Se han identificado diferentes cuestiones susceptibles de incorporarse
a la practica docente habitual. El uso de la metafora de las relaciones per-
sonales se utilizara para abordar este contenido, asi como otros con los
que se identifique una conexion similar. Asimismo, es interesante solicitar
al alumnado que se fundamente en estudios de investigacion reales para
justificar cualquier decision de comunicacion, en cualquier asignatura. El
uso de las redes sociales es el elemento motivador mas importante que se
ha identificado, por lo que la docente considerara su aplicacion en futuras
clases. En términos generales, la docente se propone llevar el resto de sus
clases hacia un modelo mas participativo, donde el alumnado forme parte
activa de su propio aprendizaje. Tal y como ellos mismos comentaron a la
profesora, el hecho de «hacer» en lugar de «escuchar» les facilita la asi-
milacion del contenido. En la era digital, nuestro alumnado valora cada vez
mas el hecho de sentirse parte activa de algo.
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ALMUDENA MATA-NUNEZ

Resumen

Este trabajo aborda el diseno y la aplicacion de un Ciclo de Mejora en el Aula
(CIMA) en la asignatura de Géneros y Formatos Audiovisuales, en el grado en Co-
municacion Audiovisual. La propuesta plantea los contenidos desde la perspec-
tiva feminista y los Estudios de Género en torno al concepto de gendered genre
empleado en narrativa. El enfoque metodologico prioriza el papel activo del
alumnado en la generacion de conocimiento, relegando al docente a un puesto
secundario en el aula. Los resultados de este CIMA son ambivalentes en terminos
cuantitativos, con mejoras y cierto estatismo en la adquisicion de ideas, por lo
que sera necesario reformular el cuestionario de exploracion. Cualitativamente,
se ha registrado una alta satisfaccion de los estudiantes, la participacion en el
aula se ha multiplicado y se ha fomentado la critica feminista de las produccio-
nes audiovisuales.

Palabras clave: Comunicacion audiovisual, géneros y formatos audiovisuales,
docencia universitaria, desarrollo profesional docente, estudios de género.

Abstract

This paper discusses the design and application of an Improvement Cycle in
Classroom (ICIC) in the subject of Audiovisual Genres, in the degree of Audiovi-
sual Communication. This proposal addresses theoretical contents from the per-
spective of feminism and Gender Studies, focusing on the concept of gendered
genre. The methodological approach prioritises the active role of the students in
the creation of knowledge, relegating the teacher to a secondary role in the class-
room. The results of this ICIC are somewhat uncertain in quantitative terms, with
improvements as well as statism, which leads to the need to rewrite the explora-
tion questionnaire. In qualitative terms, student satisfaction has reached a high
level, participation in the classroom has been increased and feminist criticism of
audiovisual productions has been encouraged.

Keywords: Audiovisual communication, film genres, university teaching,
teacher professional development, gender studies.
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ALMUDENA MATA-NUNEZ

Introduccion

Este trabajo aborda el diseno de un CIMA de 10 horas, repartido en
5 sesiones de 2 horas cada una, en la asignatura Géneros y Formatos
Audiovisuales, optativa de 49 curso en el grado en Comunicacion Audio-
visual. En este caso, la innovacion no se limita a la metodologia de la do-
cencia, sino que, ademas, desde su concepcion, los contenidos se abordan
desde la perspectiva feminista. Asi, no solo se trata de plantear las caracte-
risticas narrativas de los géneros cinematograficos, pues lo que se plantea
es como estas influyen en los estereotipos de géneroy en la mirada que se
aplica a las producciones audiovisuales (Mulvey, 1989).

Se ha mantenido el esquema de trabajo de CIMAs anteriores, aunque
con un cambio completo de los contenidos, al ser la primera vez que se
imparte esta asignatura. En cualquier caso, se opta por planteamientos
metodologicos enfocados a la construccion activa del conocimiento por
parte del alumnado, siempre bajo la guia de la docente. Asi, se establecen
los principios docentes a modo de objetivos a alcanzar desde la labor de
ensenanza:

— Animar al alumnado a expresar sus propias ideas a través de un dis-
curso académico coherente.

— Fomentar la participacion grupal e individual.

— Propiciar la creacion de conocimiento colectivo a partir de un modelo
de pensamiento inductivo.

— Transformar el papel protagonista del docente en el aula a acompa-
nante y guia.

Diseno previo del CIMA

El temario se centra en los géneros audiovisuales de ficcion (Gordi-
llo, 2009), por lo que, siguiendo las consideraciones de Finkel (2008), se ha
planteado un problema de partida a modo de pregunta: ;,Como se crean
los relatos audiovisuales de ficcion?

Para responder a esta cuestion es necesario reflexionar, en primer lu-
gar, sobre qué es la ficcion, un concepto nada facil de establecer, puesto
que, desde la aparicion de los primeros relatos posmodernos, las fronte-
ras entre ficcion y no ficcion han ido difuminandose cada vez mas, y las ca-
tegorias en las que se clasifican las obras audiovisuales han dejado de ser
estancas e independientes para pasar a influirse e hibridarse unas a otras.
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Mapas de contenidos y problemas claves

La pregunta guia estructura el diseno docente, pues abre el camino
para explicar dos grandes conceptos; de un lado, la definicion misma de
ficciony, de otro, las posibilidades narrativas que ofrecen los géneros cine-
matograficos. En el CIMA se abordan ambos bloques desde los Estudios de
Género, es decir, exponiendo las imbricaciones entre genre y gender (Pasz-
kiewicz, 2017; Altman, 2000).

AUTONOMIA

COOPERACION
CRITICA FEMIMISTA
Agroximacién semintico-
sintdctico-pragmitica al génerc

Géneres v fonmatos SCOMO SE CREAN LOS RELATOS i e e

—_— Tanonomias y evolucidn
s I AUDIOVISUALES DE FICCION? || s
Drama Bendered genve
Comedia v RomCom
FICCION P
PoliciacoMegro
Umitacién espaciotemporal | Diégesis narrativa H o creactndemundes |
Leyends

Contenidos tedricos
. Contenides procedimentales
Contenidos actitdinales

Figura 1. Mapa de contenidos. Elaboracion propia

Modelo metodolégico y secuencias de actividades

Con mas o menos variaciones, el esquema general que se propone
es partir de las ideas previas de los estudiantes, que pueden ser abor-
dadas individualmente, en grupos o colectivamente (toda la clase), para
continuar con una actividad de contraste que favorezca la reflexion y refor-
mulacion de las ideas iniciales. Seguidamente, se contempla la puesta en
comun de los nuevos descubrimientos, que sirven para esbhozar unas mini-
mas bases teoricas que seran explicadas por la docente, cediendo asi pro-
tagonismo a la construccion de conocimiento por parte de los estudiantes
(Bain, 2005).
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Leyenda:
Actividad individual.

Actividad grupal (equipos de trabajo).
Actividad conjunta (toda la clase).
Profesora.

_.-_'_' :

Figura 2. Modelo metodologico. Elaboracion propia

Para abordar los contenidos teoricos y procedimentales recogidos en
el mapa de contenidos se han disenado 5 sesiones basadas en el modelo
metodoldgico propuesto.

Tabla 1. Secuencia de actividades

E Sesion 1: Concepto de ficcion
‘<Z:,: Act. T Descripcion
g 1. 1P 20" | Cuestionario inicial.
% 2.1P 10’ Lluvia de ideas sobre la Q1 del cuestionario.
g 3.AC 15 Dinamica de circulo magico.
< 4. PC 10 Discusion y mejora de las respuestas a la Q1 del cuestionario.
5. AC 25 | Visualizacion de fragmentos de peliculas que abordan el concepto de
ficcion.
6. ET 15 Explicacion teorica del concepto.

Sesion 2: Gendered genre y drama

1.1P 10" | Lluvia deideas sobre el fendmeno Barbenheimer a través de imagenes.

2.1P 10" | ;Qué géneros cinematograficos se dirigen a las mujeres/los hombres?
cPor qué? ;Cuales son sus caracteristicas? Elaboracion de dos listados
de obras audiovisuales diferenciadas segln las consideren produc-
ciones de/para hombres o mujeres.
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3.AC 50" | Visualizacion de fragmentos de peliculas dramaticas.

4. PC 20" | Distincion de las lineas narrativas del género a partir de los fragmen-
tos expuestos.

5. ET 30" | Explicacion teorica del género dramatico.
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Sesion 3: Comedia y comedia romantica

1IP 15 BlUsqueda y proyeccion de ejemplos de escenas de amor y de ruptu-
ras en el cine y la television.

2. AC 30 Lecturas de fragmentos: Todo sobre el amor. Nuevas perspectivas
(Hooks, 2021) y Fragmentos de un discurso amoroso (Barthes, 1993).

3.AC 25 Escribir una sinopsis a partir de una frase inicial dada.

4. PC 15' Debate sobre las marcas del género comico: ;Qué caracteristicas debe
tener una buena comedia romantica? ;Qué las diferencias de las co-
medias en general?

5. ET 20" | Explicacion tedrica del género comico.

Sesion 4: Pornografia y erotismo

1IP 20 Proyeccion de fotograma de Deep Throat (1972). ;Es el porno un gé-
nero cinematografico? ;Qué debe aparecer en un video para que se
considere pornografico?

2. AC 20" | Visionadoy comentario del cortometraje El Satario (1907-1912).

3.ET 25' Contextualizacion historica del corto y explicacion de la historia del
cine porno y de las corrientes feministas.

4. AC 25" | Visionado de publicidad con elementos eroticos.

5. PC 15’ Discusion sobre los anuncios visualizados.

6. ET 15 Explicacion teorica del erotismo como subgénero.

Sesion 5: Policiaco-detectivesco

1IP 5 BlUsqueda de ejemplos de producciones con tramas detectivescas.

2. AC 15 Visualizacion de fragmentos de la serie Sherlock. Pregunta tras el vi-
sionado: ;Qué papel interpreta Anderson?

3.AC 40" | Resolucion de un misterio mediante una actividad grupal dirigida ba-
sada en el juego de cartas Black Stories, en concreto, la extension Da-
mas mortales.

4. PC 25’ Discusion sobre los estereotipos de género en el cine negro. ;Como
se construyen las historias policiales de misterio? ;Qué papel ocu-
pan las mujeres en estas narraciones? ;Quién suele ser la victima?
(A qué tipo de persona imaginais cuando se habla de un detective/
policia?

5. ET 20" | Explicacion teodrica de los subgéneros de la narrativa criminal.

6. AC 25’ Cuestionario final.
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ALMUDENA MATA-NUNEZ

Cuestionario inicial-final

Junto con datos sociodemograficos, como la edad y la expresion de gé-
nero, el cuestionario recoge las siguientes preguntas:

1.

;Cuales consideras que son los elementos basicos de cualquier
contenido de ficcion?

;Que es el cine de mujeres?

Imagina que trabajas para una productora y TVE os ofrece un es-
pacio semanal en su programacion, en la franja posterior al infor-
mativo nocturno. Quieren un formato de ficcion para atraer a las
mujeres de entre 20 y 35 anos. ;Que les propondrias? Indica, lo mas
detalladamente posible, el tipo de contenido, su tematica, la dura-
cion, los actores principales, etc.

El Terrat esta desarrollando una nueva produccion protagonizada
por Berto Romero. Explica, como parte del equipo de guionistas,
qué debe incluir para que sea graciosa.

En una clase de Historia del Cine, el profesor proyecta un corto fe-
chado entre 1907 y 1912 en el que un personaje, un fauno, rapta a
una joven y mantiene relaciones sexuales con ella. El profesor de-
fiende que el video es un ejemplo de una representacion mitolo-
gica, pero una alumna le recrimina que es pornografia y le critica
por haberlo puesto. ;Qué debe aparecer en un video para que se
considere pornografico?

Estas viendo una pelicula de detectives que se inicia con la escena
de un crimen. Describe fisica y psicologicamente a la victima y a la
persona encargada de la investigacion.

El cuestionario final anade una pregunta extra para que los alumnos
valoren la actuacion docente:

7.

;Que te ha parecido la forma de impartir los temas vistos hasta
ahora? ;Consideras que ha habido una diferencia respecto al resto
de asignaturas? Senala los aspectos que se deban mejorar.

Aplicacion del CIMA

En su aplicacion, el CIMA no se ha ajustado exactamente a la planifica-
cion por un problema de tiempos. Si bien la propuesta se referia a 5 sesio-
nes de 2 horas, finalmente, se emplearon 6 sesiones (del 7 al 29 de febrero)
para desarrollar todo el contenido, mientras que el cuestionario final se
trabajo en la primera media hora de la sesion 7.
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ALMUDENA MATA-NUNEZ

Relato resumido de las sesiones

El primer dia de clases comenzd con una presentacion, tanto de la pro-
fesora como de la asignatura, seguida por el cuestionario inicial. En am-
bas actividades se tardo mas de lo esperado, produciendo un retraso de
30 minutos. Se continuo con la dinamica del circulo magico (Huizinga, 2019)
como primera actividad de contraste, para la cual los alumnos salieron del
aula, lo que produjo el primer cambio en su percepcion de las clases. Para
este ejercicio contaban con algunos objetos que les ayudaban a dar un pri-
mer paso en la performance, algo que costd en los primeros minutos, pero
pronto entraron en la atmosfera que se habia creado. La actividad fue muy
util para que entendieran el concepto de ficcion, pues fueron capaces de
poner ejemplos que acababan de vivir.

La segunda sesion se inicio con los visionados previstos para el dia an-
terior, que no se pudieron reproducir por problemas con el sonido; pos-
teriormente, se retomo la programacion sobre el concepto de gendered
genre, que contd con una alta participacion al referir ejemplos actuales,
como Barbie (Greta Gerwig), Oppenheimer (Christopher Nolan), Anatomia
de una caida (Justine Triet) y Poor Things (Yorgos Lanthimos), todas ellas
de 2023. El bloque dedicado al género dramatico se traslado a la sesion 3
y sirvio para enlazar con la comedia romantica. Este dia la asistencia fue
considerablemente menor, con tan solo 24 alumnos, a causa del miedo a
los cortes de trafico generados por una huelga de tractores. Para recupe-
rar el tiempo de dias anteriores, se optd por eliminar las lecturas en clase
y los textos se recomendaron para casa.

La cuarta sesion, dedicada a la pornografia como género cinematogra-
fico, fue mucho mas calmada de lo que se podria esperar de un tema tan
polémico. La participacion fue muy alta, siempre manteniendo el tono aca-
démico, el respeto y el turno de palabra, algo que resultdo bastante sor-
prendente. Durante la clase, parecia que la mayoria no miraba el movil o el
ordenadory realmente seguian la trayectoria del discurso de sus compane-
ros. A pesar del buen desarrollo, hubo que terminar antes de tiempo debido
a un compromiso académico de la docente. Lo que restaba de programa-
cion se retomo al siguiente dia, intentando no alargar demasiado el debate.

La sesion 5 continuo con las actividades previstas para el género poli-
ciaco, aunque tan solo se llegd hasta los visionados y su comentario. Asi,
las demas tareas se trasladaron a la sesion 6, destacando la AC3, que fun-
ciond como una actividad de cohesion en la que toda la clase estuvo im-
plicada. Una alumna asumio el rol de master, mientras que la docente se
limito a dirigir el funcionamiento. Por cuestiones de organizacion docente,
se anadio en esta clase la explicacion de otro género cinematografico que
no formaba parte del CIMA y el cuestionario final se cambio a la primera
parte de la sesion 7.
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ALMUDENA MATA-NUNEZ

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

En primer lugar, hay que senalar que esta asignatura cuenta con 3 op-
ciones de evaluacion a elegir por el alumnado en las dos primeras sema-
nas de clase. Los estudiantes que deseen optar por la evaluacion continua
deben acudir a clase, mientras que quienes no puedan asistir, realizan el
examen final o presentan un trabajo escrito. De las 88 personas matricula-
das en la asignatura, 48 eligieron la opcion presencial. En cuanto a las res-
puestas al cuestionario, se disponen de 32 encuestas completas (inicial y
final). Para la presentacion de los resultados se sigue el modelo de escale-
ras de aprendizaje de Riveroy Porlan (2017).

De los datos obtenidos del cuestionario se desprende una tendencia a
la progresion en la adquisicion de conocimientos en casi todos los items
del cuestionario. En la primera pregunta, un 50% del alumnado aumenta
en 10 2 puntos su posicion en la escalera, situandose el 47% en el nivel 2
y el 28% en el 3, frente al 19 y 6% anterior, respectivamente.

INICIAL

‘ Mivel 3. Mundo

ficcional, didgesis,

‘ : normas propias,
Mivel 2. espacioy tiempo
Componentes de detarminados, etc,
productos
Mival 1. 2 audiovisuales
Caractaristicas do {ficcién y no ficcidn).

un “buan” producto;
vialoracionss de un

Mivel 0. Mo sabe/no

contesta, contenido
audiovisual,

FIMLAL

Figura 3. Escalera de aprendizaje pregunta 1. Elaboracion propia.

En la pregunta 2, sin embargo, la tendencia es al estatismo, pues el
69 % no varia su posicion inicial. Aun asi, los cambios indican que los nive-
les mas bajos pierden poblacion, a favor de los niveles 2y 3, llegando este
ultimo al 9%, frente al vacio en la primera encuesta. Por su parte, la pre-
gunta 3 registra un minimo de evolucion, de tan solo el 15% del alumnado,
mientras que el grueso del grupo se mantiene en el mismo nivel. En cam-
bio, en la pregunta 4 el porcentaje de mejora alcanza el 28 %, quedando li-
mitada a los niveles 1y 2.

En cuanto a la pregunta 5, destaca que mas de la mitad del alum-
nado permanece en el nivel inicial y solo un 19% progresa. No obstante,
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ALMUDENA MATA-NUNEZ

los niveles bajos estan menos concurridosy un 13% de los estudiantes lo-
gra el maximo nivel. Este resultado llama la atencion porque, después de
haber dedicado 2 sesiones a la pornografia, las respuestas indican que
se siguen manteniendo muchos prejuicios e ideas cerradas, a pesar de
que muchas de estas creencias fueron desmentidas en clase con multiples
ejemplos. Una vez se han detectado estos problemas, merece la pena vol-
ver a incidir en algunas cuestiones antes de finalizar la asignatura.

-
=
Y
=

A4 P

Intencionalidad de

‘ . axcitar, producir

Nivel 2. Referencia a sensaciones,
alemeantos sexuales indepandients del
axplicitos o no, i

Nivel 1. Responde varledad ds tipo da »

il cras T B reprasentacidn,

B represantacionasy
pregunta, solo puntos de vista,

Mivel 0. No saba/no rafarencia
contesta. elamentos sexuales
axplicitos o

contenido violento.,

[ 9%

Figura 4. Escalera de aprendizaje pregunta 5. Elaboracion propia.

FIMAL

Los resultados de la pregunta 6 son similares a los anteriores, con un
75% de alumnos sin cambios y un 19% de mejora, si bien mas de la mitad
se localiza en el nivel 3. Esto se debe, sobre todo, a las respuestas que se
centran en la inversion de los roles de género, tanto en la descripcion fi-
sica de los personajes, como en la variedad de motivaciones y circunstan-
cias familiares que se alejan de los estereotipos.

En general, no se aprecian cambios significativos en los resultados del
cuestionario, lo que, junto al conocimiento sobre el desarrollo de las se-
siones, lleva a pensar que es necesario reformular por completo la herra-
mienta de analisis, quiza, optando por preguntas mucho mas concretas
y directas, aunque pueda dar la sensacion de ser una prueba evaluable.
En parte, se observa que las preguntas con menor tendencia de avance
son aquellas que requieren una mayor reflexion y que refieren a concep-
tos complejos y, a veces, ambiguos, por lo que debe facilitarse una mejor
comprension de los estudiantes. En cualquier caso, dado que el CIMA se ha
llevado a cabo en las primeras sesiones de la asignatura, se ha podido de-
dicar una clase a repasar los conceptos clave que no habian quedado cla-
ros, segun se desprende de algunas respuestas.

Debido a limitaciones de espacio, aqui solo se muestran dos repre-
sentaciones de la evolucion en las respuestas al cuestionario. La totalidad
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Tabla 2. Evolucion por estudiante y pregunta

En términos generales, tan solo 14 estudiantes registran una bajada de
nivel, 4 de ellos en dos preguntas, y 5 han mejorado en la mitad o mas, de

los que solo uno de ellos lo ha hecho en todas las preguntas.

de las escaleras de este CIMA puede consultarse en el siguiente enlace:

https://sites.google.com/view/escalerasdeaprendizaje/inicio

Estudiante
1
2
3
4
5
6
7
8
9

10
1
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
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ALMUDENA MATA-NUNEZ

Evaluacion del CIMA

La percepcion del CIMA ha sido completamente positiva para el alum-
nado, a juzgar por sus respuestas a la pregunta final, entre las que no se
ha registrado ninguna consideracion negativa. Se reproducen a continua-
cion algunos de sus comentarios:

— Para mi es de las mejores asignaturas impartidas en la carrera. Te hace
participe de la clase, los contenidos son interesantes y actualizados,
se crean dinamicas distintas y el ambiente en clase es maravilloso. Es
la primera asignatura en toda la carrera de la que no quiero perderme
ninguna clase.

— La diferencia mas grande es la forma de dar las clases, son tranquilas
y relajadas. Aprender sin necesidad de sentir que tienes que estar pres-
tando extrema atencion a diapositivas, son dinamicas por lo que te in-
vita a participar y lo que mas marca diferencia es que la profesora se
siente muy cercana a los alumnos y se nota que pretende ensenary no
mostrarnos lo mucho que sabe.

— Me ha parecido muy buena forma de impartirlos, con dinamicas, ejem-
plos, trabajos y practicas grupales y divertidas. En comparacion a las
otras asignaturas, esta es a la Unica que me entran ganas de venir y
con la que mas estoy aprendiendo.

Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

A la luz de los resultados, es crucial reformular el cuestionario de ex-
ploracion con preguntas que focalicen mas cada uno de los temas a tratar.
También seria conveniente programar para menos horas, pues el desarro-
llo natural de los acontecimientos invita a ocupar mas tiempo del previsto.
Por su parte, se mantendran tanto el modelo metodologico como el tipo
de actividades propuestas, dado el alto éxito de participacion y satisfac-
cion entre el alumnado.
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ALVARO LINARES BARRONES

Resumen

Este texto presenta los resultados obtenidos de un Ciclo de Mejora en el Aula
(CIMA) en la asignatura Realizacion Il. lluminacion y Multicamara del segundo
curso del Grado en Comunicacion Audiovisual. Este CIMA se ha desarrollado en
el segundo cuatrimestre del curso académico 2023-2024 con el objetivo de me-
jorar el aprendizaje de los estudiantes. La consecucion de las actividades se ha
elaborado mediante un mapa de contenidos atendiendo al proyecto recogido en
el programa docente de la asignatura que consiste en la elaboracion de un vi-
deoclip. Los resultados han sido satisfactorios obteniendo una evolucion en el
aprendizaje de los estudiantes.

Palabras clave: Realizacion, comunicacion audiovisual, docencia universitaria,
innovacion docente, iluminacion.

Abstract

This text presents the data resulting from an Improvement Cycle in Classroom
(ICIC) in the subject Film Making II. Lighting and Multicamera of the second year
of the Degree in Audiovisual Communication. This ICIC has been developed in the
second four-month period of the academic year 2023-2024 with the aim of im-
proving students’ learning. The achievement of the activities has been developed
through a content map based on the plan included in the teaching programme
of the subject which consists of the making of a videoclip. The results have been
successful getting an evolution in the students’ learning.

Keywords: Film making, audiovisual communication, university teaching,
teaching innovation, lighting.
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ALVARO LINARES BARRONES

Introduccion

El Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) se ha desarrollado en la asigna-
tura «Realizacion Il. Iluminacion y Multicamara» perteneciente al segundo
cuatrimestre del curso académico 2023/2024. Dicha asignatura se imparte
en el segundo curso del Grado de Comunicacion Audiovisual. Las clases se
imparten los viernes de 15:30 a 19:30 por lo que las dos sesiones se pro-
ducen de forma continuada. Ademas, la asignatura seleccionada es de ca-
racter obligatorio y cuenta con 65 alumnos matriculados correspondientes
al grupo 2 (habiendo solo dos grupos de la asignatura). Hay que destacar
que la asignatura es eminentemente practica y se utiliza para su desarrollo
dos espacios diferentes al aula: el platd 3 para la iluminacion y el plato 2
para la multicamara. La evaluacion esta comprendida por un 80% corres-
pondiente a las practicas grupales (40 % el trabajo de iluminacion y 40 % el
trabajo de multicamara) y un 20% de pruebas de evaluacion individuales
correspondiente a los dos bloques de contenido teodrico.

Diseno previo del CIMA

El CIMA (Delord, Hamed y otros, 2020) desarrollado, con una duracion
de ocho horas distribuidas en dos sesiones de cuatro horas, se ha aplicado
en torno a una de las practicas grupales de la asignatura que consiste en
la elaboracion de una pieza musical. En base a ello, se han planteado los
contenidos teoricos a través de una secuencia de actividades (Finkel, 2008)
que desarrollen el aprendizaje del alumnado. Se trata de aplicar los cono-
cimientos en base a proyectos cercanos al mundo profesional para que el
alumnado pueda trabajar con ellos de forma practica (Estelayo, Gordillos
y otros, 2021).

Mapas de contenidos y problemas claves

Con el objetivo de que los alumnos realicen un videoclip como prac-
tica final recogida en el programa docente de la asignatura donde la ilumi-
nacion sea la protagonista, se disefa el siguiente problema general (PrG):
;como crear las escenas luminicas de un videoclip para sacar el mayor ren-
dimiento a lo que queremos narrar o mostrar visualmente? (ver figura 1).

Tomando este problema como premisa, se disenan para cada sesion
del CIMA otros subproblemas con el objetivo de profundizar y abordar el
tema desde materiales que seran necesarios para elaborar la iluminacion
del videoclip vy, que, en futuro, seran Utiles para trabajar en el mundo real
(Garcia Diaz, Porlany Navarro, 2017). El primer problema (PR1) hace referen-
cia a aquellos factores importantes para la elaboracion de un esquema de

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)




ALVARO LINARES BARRONES

©
[
©
€
(O
o
=
>
=
>
c
O
K]
©
£
£
=
e
2
()
©
N
©
[}
[a'4
©
=
5
-
©
e
o0
%]
©
i)
e
(<]
©
—
'O
(<5}
S
<]
©
L
2
(@)
c
S
(5]
©
c
\O
o
©
L2
a
<

iluminacion. La finalidad de esta cuestion es que el alumnado reflexione
sobre la forma de elaborar una herramienta vital para el trabajo de la ilu-
minacion audiovisual. El siguiente problema (PR2), se focalizd en como
conseguir crear sombras y texturas a través de la iluminacion artificial apli-
cando materiales disponibles en los platos de iluminacion. Esta cuestion
actla como catalizador para que los alumnos comiencen a familiarizarse
con los equipos de iluminacion que pueden emplear en la elaboracion de
sus videoclips. El tercer problema (PR3) plantea diferentes formas para ilu-
minar a una, varias personas o grupos de personas. El objetivo de dar res-
puesta a este tema es que los alumnos sean capaces de poder emplear
diferentes esquemas luminicos en las escenas de sus trabajos grupales.
Por Gltimo, en el final de la segunda sesion se propone avanzar en la ilumi-
nacion segun los diferentes géneros audiovisuales planteando el siguiente
problema (PR4): ;se iluminan las escenas de forma diferentes en funcion
del género al que pertenecen? Una vez aprendidas todas las técnicas y es-
tilos de iluminacion mas habituales, el alumnado debe ser capaz de plan-
tear unas situaciones luminicas concretas segln el tipo de género al que
pertenece la obra audiovisual.

Elaboracitn de

esquemas de
iluminacién

=
— e [l
=
s

Figura 1. Mapa de contenidos y problemas
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Modelo metodoldgico y secuencia de actividades

El modelo metodologico (De Albay Porlan, 2007) propuesto para el CIMA
apuesta por el aprendizaje practico que emana de la reflexion, el debate y
la participacion de los alumnos (Finkel, 2008). Se trata de emplear activida-
des de contraste que ayuden a reflexionar al alumnado sobre herramientas
practicas que deben emplear en sus trabajos grupales y asi familiarizarlos
en una dinamica de trabajo donde ellos sean los protagonistas.

o 00@oe

Leyendas

R: Repaso
PR: Planteamiento del problema
AC: Actividad de Contraste

S: Sintesis y conclusiones

Figura 2. Modelo metodologico

La secuencia parte de una base tedrica donde repasamos los conte-
nidos anteriores necesarios para poder desarrollar la sesion. En segundo
lugar, se plantea un problema practico que desencadena en la puesta en
comun de las ideas de los alumnos a dicho problema. Acto seguido, se rea-
liza una actividad de contraste para implementar las ideas de los alumnos
a nivel practico. Una vez finalizada, se ponen en comun las ideas desarro-
ladas en la actividad de contraste. Luego se vuelve a realizar una nueva
actividad de contraste con un contexto diferente para seguir trabajando
los conceptos y asi poder comprobar si se estan comprendiendo correcta-
mente. Finalmente, se desarrolla una sintesis final con las principales con-
clusiones conseguidas a travées de las actividades de contraste y las ideas
de los alumnos.

En base a este modelo, se muestra la secuencia de actividades del
CIMA en las dos sesiones de cuatro horas donde se implementa:
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Tabla 1. Secuencia de actividades

Ne de
orden

Actividad

Descripcion

Tiempo

SESION 1

Breve descanso antes de comenzar la segunda se-
sion y creacion de los grupos de trabajos para la si-
guiente parte de la sesion.
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Ne de
orden

Actividad Descripcion Tiempo

240 min

SESION 2

Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



o
©
€
(O
o
=
>
=
>
c
Ne)
‘O
©
=
=
=
e
\O
k]
©
N
©
[}
[a'4
©
=
5
-
©
c
o0
%]
©
i)
c
(<]
©
—
e
(]
€
<]
©
S
2
(@)
c
S
(5]
©
c
N
o
©
L2
a
<

ALVARO LINARES BARRONES

Ne de
orden

Actividad

Descripcion

Breve descanso antes de comenzar la segunda se-
sion y creacion de los grupos de trabajos para la si-
guiente parte de la sesion.

Tiempo

240 min
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Cuestionario inicial-final

En estrecha conexion con el mapa de contenidos elaborado, el cuestio-
nario se compone de tres preguntas a completar por los estudiantes antes
de que inicien el ciclo de mejora, sirviendo la informacion recopilada para
evaluar la progresion de su aprendizaje una vez finalizado el CIMA (Riveroy
Porlan, 2017). Las preguntas del cuestionario parten del siguiente contexto:
eres un director de fotografia de una pelicula.

1. Debes representar la iluminacion de las escenas ocurridas en los
espacios interiores de una casa. ;Qué informacion debe estar in-
cluida dentro del esquema de iluminacion o planta de luces?

2. ;Qué accesorio de iluminacion utilizarias para recortar la ilumina-
cion de dicha escena anterior?

3. Enunaescena donde hay dos personas conversando dentro de una
habitacion, ;como las iluminarias?

4. Sile escena representada pertenece al género de la comedia, ;qué
tipo de iluminacion utilizarias en base a su calidad, temperatura de
color, direccion o tipo de foco?

Aplicacion del CIMA

Partiendo del objetivo principal de la asignatura que se presenta en el
proyecto docente, se plantea el inicio del CIMA con la pregunta que aborda
el problema general articulado en el ciclo de mejora: ;como crear las es-
cenas luminicas de un videoclip para sacar el mayor rendimiento a lo que
queremos narrar o mostrar visualmente? Una vez realizado este paso pre-
vio, abordé los contenidos que formarian parte de las sesiones donde se
aplicara el ciclo de mejora.

Relato resumido de las sesiones

En la primera sesion de cuatro horas los alumnos comenzaron a ex-
poner sus ideas timidamente por el miedo a errar. Como manifestaban,
la iluminacion es un campo complicado de trabajar y ain no contaban
con los conocimientos suficientes para lanzarse a contestar, aunque fuera
erroneamente. Gracias a sus comentarios y mi intervencion establecimos
elementos vitales que deban a las preguntas planteadas. Fue interesante
rescatar de esta puesta en comin aspectos que se habian expresado en
los planteamientos de los problemas, pero que eran dificiles de ordenary
distribuir en la practica. La participacion fue aumentando con diferencia a
la primera actividad por lo que encontré la motivacion de seguir aplicando
el ciclo de mejora durante el resto de sesiones.
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ALVARO LINARES BARRONES

Al aumentar la dificultad a medida que iba realizando actividades de
contraste, el tiempo fue mayor al estimado en la secuencia de actividades.
Otro obstaculo que me encontré fue la imposibilidad de trabajar simulta-
neamente con todos los alumnos que habian asistido a la primera sesion
ya que partia con la limitacion de contar con un solo espacio de trabajo. La
solucion que apliqueé fue realizar una fusion de las dos actividades de con-
traste planteadas y replicarla posteriormente con el otro grupo de alum-
nos. No tuve este mismo problema en la segunda sesion ya que al asistir a
clase un nimero mas reducido (viernes antes de Semana Santa) pude es-
tar con todos al mismo tiempo en el plato.

En las dinamicas de plato, pude comprobar como habia alumnos mas
proactivos que otros a los cuales intentaba motivar para que expusieran sus
ideas durante las actividades de contraste. Fue una practica muy constructiva
para desarrollar mecanicas de trabajo que posteriormente pudieran imple-
mentar en las realizaciones de sus videoclips y familiarizarse con el material
luminico disponible en la facultad. Destaco, que gracias a los conocimientos
adquiridos en las anteriores clases, los alumnos se animaban a ofrecer sus
ideas con menor miedo al fracaso e interviniendo con mas asiduidad.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Para evaluar los modelos mentales del alumnado en este ciclo de me-
jora, se ha llevado a cabo una encuesta con cuatro preguntas relacionadas
con los problemas planteados en el mapa de contenidos. Se ha realizado
tanto al principio (inicial) como al final del ciclo de mejora preguntando
los mismos interrogantes. La encuesta inicial la realizaron un total de 44
alumnos de los cuales solo 18 coincidian con aquellos que hicieron la en-
cuesta final. A traves de la herramienta de las escaleras de aprendizaje, se
han elaborado cuatro donde se ofrece la informacion ampliada sobre la
evolucion de cada uno de los alumnos.

Gracias a los resultados obtenidos de las escaleras de aprendizaje (Ri-
vero y Porlan, 2017), se puede afirmar que la mayoria de los alumnos han
progresado produciéndose cambios significativos de mejora en todas las
preguntas planteadas. Es cierto, que en la escalera de aprendizaje del pro-
blema 4 no se ha llegado al éxito deseado ya que tan solo el 11,1% de los
alumnos han llegado al Ultimo escalon. Esto se debe a que la actividad de
contraste planteada en la Gltima sesion del ciclo de mejora la realizaron
pocos alumnosy a su dificultad. En un futuro, cambiaria la actividad plan-
teada para acercarla mas al planteamiento del problema.

Por otra parte, en el resto de escaleras la mayoria de alumnos (61,1% en
la pregunta 1, 66,7% en la pregunta 2, 44,4 % en la pregunta 3y 4) se encuen-
tran en los Ultimos escalones en el cuestionario final y en los primeros en
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el cuestionario inicial lo que denota una progresion notable de los alum-
nos. Por tanto, han superado los obstaculos detectados en las escaleras
de aprendizaje y han generado una mejora en los conocimientos y el ren-
dimiento de los alumnos.
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Figura 3. Escalera de aprendizaje, preguntas 1y 2
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Figura 4. Escalera de aprendizaje, preguntas 3y 4
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Ademas, se incluye el cuadro de evolucion de los alumnos donde se
detalla la evolucion de estos atendiendo a la encuesta inicial (Cl) y la final
(CF). Se puede visualizar que todos han progresado porque han subido al
menos un escalon, excepto algunos esporadicos que se han mantenido en
el mismo. Tan solo hay dos alumnos que han bajado con respecto al cues-
tionario inicial en la pregunta 1y en la 4.

Tabla 2. Evolucion de los alumnos

AlUmnos Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4
Cl | CF P Cl | CF P Cl | CF P Cl | CF P
Estudiante1 | C | D T B | C T A|lD|[™™| B | C T
Estudiante2 | A | D | ™™™ | B | C T B | C T B | C 0
Estudiante3 | A | C | ™™ | A | C | ™™ | A | B Al C| ™
Estudiante4 | B | B - A | B 0 B | C 0 B | C ™
Estudiante5 | B | C 0 B | B -> B | B - A| B T
Estudiante6 | A | C | ™™ | A | B | ™* B | C 0 A | B T
Estudiante7 | C | D 0 C| C -> B | C 0 B | C T
Estudiante8 | A | C | ™1 B | C 0 Al C| ™ | C| B N
Estudiante9 | B | C 0 B| C 0 B | C 0 B| B -
Estudiante10| C | D 0 Cc| C -> A | B 0 B | C T
Estudiante11| C | C B | C 0 B | C T C|D T
Estudiante12( B | D | ™1 B | C T C| D 0 Al A -
Estudiante 13| A | C | ™ | A | C -> Al C| ™ B| B ->
Estudiante 14 | B A 2 A B T A B T B B x4
Estudiante15| B | C 0 B | C T C| D 0 Al C ™~
Estudiante 16| B | C 0 B | C o C| D T B| B -
Estudiante 17| B | C 0 B | C 0 B | B - C| D T
Estudiante 18 | A C ™~ A C ™1 B D ™~ B C T

Evaluacion del CIMA

La aplicacion del ciclo de mejora ha sido satisfactoria para centrar el
aprendizaje en los alumnos a través de la ensenanza compartida. Hacer-
los protagonistas a ellos de los contenidos me ha permitido estructurar las
clases de forma diferente, mas dinamicay productiva. Los propios alumnos
han desarrollado un avance y mejora de sus capacidades psicomotrices y
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actitudinales al sentirse con mayor libertad de compartir sus ideas y cono-
cimientos sobre los problemas planteados.

Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

Aplicado el ciclo de mejora, quiero incorporar como practica habitual
el modelo metodologico compuesto por las ideas del alumnado vy las acti-
vidades de contraste. Es cierto que supone mucho mas trabajo para el do-
cente la elaboracion de estas clases, pero es mas gratificante comprobar
que el alumnado prefiere este modelo de aprendizaje. Como mejora al ci-
clo, algunas actividades de contraste eran muy ambiciosas teniendo que
reconducirlas durante la sesion por lo que intentaria cambiarlas y hacer-
las mas factibles. También, ofreceria en mi secuencia de actividades mayor
tiempo a las actividades de contraste y al segundo bloque de ideas de los
alumnos debido a que en este punto tienen mayor conocimiento que en la
primera parte. Alun asl, sigue habiendo una participacion asustadiza y po-
larizada hacia los mismos alumnos/as por lo que el reto es crear un am-
biente comodo y natural para que el miedo a equivocarse no suponga un
fracaso e intentar reconducir todas las ideas, sin excepcion, hacia un ca-
mino comun y constructivo.

Gracias al CIMA he cambiado mi modelo didactico hacia una organiza-
cion de los contenidos mucho mas elaborada puesto que he tenido que
desarrollar numerosas actividades de contraste que activaran la partici-
pacion de los alumnos. A través de la organizacion de las sesiones plan-
teadas en el mapa de contenidos, ha sido mas facil poder responder a las
preguntas o problemas clave que se han desarrollado durante el ciclo de
mejora. Desarrollar unos contenidos heterogéneos gracias a la designacion
de una metodologia donde el protagonista sea el alumno, me ha permi-
tido elaborar unas sesiones mucho mas practicas y enriquecedoras. Ade-
mas, disenar previamente una secuencia de actividades ha sido un paso
muy importante para llevar un ritmo controlado en las sesiones y llegar a
todos los contenidos que se han abordado a través de las preguntas plan-
teadas. Todo ello, con el objetivo de responder a un problema general que
se representa en el proyecto final de la asignatura.

El trabajo desarrollado durante el ciclo de mejora ha sido recompen-
sado con la evaluacion conseguida a través de las escalares de aprendi-
zaje. He comprobado como los alumnos han sido capaces de sortear los
obstaculos gracias al diseno de la ensenanza con las herramientas expues-
tas anteriormente y vistas durante el curso. Lo mejor ha sido la guia conti-
nuada que se me ha ofrecido durante las diversas sesiones tomadas en el
curso. Las correcciones y consejos han sido vitales para ir elaborando un
ciclo de mejora que pienso implementar en un futuro.
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Resumen

La implementacion de este Ciclo de Mejora en el aula (CIMA) se ha llevado
a cabo en la asignatura Tecnologias de los nuevos medios audiovisuales y tuvo
como objetivo trabajar la importancia de la Experiencia de Usuario (UX) y la Inter-
faz de Usuario (Ul) en el disefo web. Se trata de una asignatura de 32 del Grado
en Comunicacion que se cursa en el segundo cuatrimestre y busca una mejora del
aprendizaje de los conceptos que intervienen en el diseno web fruto de la aplica-
cion del lenguaje de marcado HTML5 y CSS3. En la presente aportacion se detalla
el diseno de la experiencia docente y los resultados obtenidos en el aprendizaje
de los estudiantes, que reflejan una consistente mejora en los cuestionarios pos-
teriores al CIMA desarrollado.

Palabras clave: Ensenanza universitaria, Tecnologias de los nuevos medios
audiovisuales, Comunicacion Audiovisual, Diseno web, Desarrollo profesional
docente.

Abstract

The implementation of this Improvement Cycle in the Classroom (CIMA) has
been carried out in the subject Technologies of New Audiovisual Media and aimed
to work on the importance of User Experience (UX) and User Interface (Ul) in web
design. It's a subject of 32 of the Degree in Communication that and seeks to im-
prove the learning of the concepts involved in web design as a result of the ap-
plication of the HTML5 and CSS3 markup language. This contribution details the
design of the teaching experience and the results obtained in student learning,
which show an improvement developed in the questionnaires after the CIMA.

Keywords: University teaching, New Audiovisual Media Technologies, Audiovi-
sual Communication, Web Design, Teacher Professional Development.
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MARIA NIEVES CORRAL REY

Descripcion del contexto

La asignatura Tecnologias de los nuevos medios audiovisuales forma
parte del plan de estudios de 32 del Grado en Comunicacion Audiovisual.
Se trata de una asignatura de caracter obligatorio que se puede cursar en
dos turnos horarios (mafana o tarde). La aplicacion del CIMA se ha desa-
rrollo concretamente en el grupo 1 en el cual la profesora imparte docen-
cia, que cada ano suele tener aproximadamente entre 85-90 estudiantes
matriculados y ha tenido una duracion de ocho horas distribuidas en cua-
tro sesiones de dos. La docencia de las titulaciones de este centro se esta-
blece conforme a tramos de dos horas y la asignatura se imparte dos dias
a la semana. Las sesiones de los martes se imparten en un aula magis-
tral convencional, pero teniendo en consideracion el caracter practico de
la asignatura, al inicio del curso académico se hace reserva previa del aula
de informatica Mac 2 para los jueves durante todo el segundo cuatrimes-
tre en el que es cursada. Esta aula cuenta con el software necesario para
el desarrollo de las actividades previstas, facilitando los recursos mate-
riales a los estudiantes y contribuyendo favorablemente a su aprendizaje.
Es importante tener en consideracion que Bain (2005) pone de manifiesto
que es positivo que el profesor pregunte constantemente a los estudian-
tes si van entendiendo las explicaciones. Y esto es esencial tanto para el
aprendizaje de un software, como para la comprension de los conceptos
que se desprenden de los principios de la Experiencia de Usuario y la In-
terfaz de Usuario en el diseno web, principios en los cuales se articula este
planteamiento.

Diseno previo del CIMA

En este apartado se describe el diseno de este Ciclo de Mejora en el
Aula. Se plantea aqui el mapa de contenidos, el modelo metodoldgico se-
guido, la secuencia detallada de actividades y los resultados del cuestio-
nario de evaluacion que han respondido los estudiantes.

Se pretende que este planteamiento sea significativo para ellos tanto
dentro del aula como en su futuro laboral como comunicadores en el con-
texto de la creacion de contenido audiovisual en general -y el diseno web
en particular- que facilite la interaccion con el usuario, para lo cual la crea-
tividad, unos principios basicos de diseno web y el trabajo en pequenos
subgrupos son pilares fundamentales para asimilar los contenidos que se
plantean.
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MARIA NIEVES CORRAL REY

Para esta interaccion es imprescindible tener en cuenta que no todos
los estudiantes funcionan y se activan de la misma forma, pues las instruc-
ciones se pueden ignorar o malinterpretar, tampoco todos los subgrupos
de trabajo funcionaran de la misma manera y podran surgir diversos obs-
taculos entre los estudiantes (Finkel, 2008).

Mapa de contenidos y problemas claves

El mapa de contenidos se ha ideado a partir de la concepcion de un
proyecto que permita la participacion de toda la clase y, en particular, el
trabajo por subgrupos. En consonancia con ello, se ha optado por confi-
gurar el CIMA en torno a los principios que intervienen en el diseno web.
Pero, se parte de la base de que los estudiantes ya estan familiarizados
con los elementos que intervienen, pues ya han interiorizado la mecanica
de insercion de codigos correspondiente a distintos elementos basicos en
un CIMA previo (4 horas). No obstante, en este planteamiento se pretende
que lo contextualicen en una estructura GUI (Interfaz Grafica de usuario) y
analicen si los trabajos practicos desarrollados por los companeros apli-
can unos principios de la Experiencia de Usuario (UX) e Interfaz de Usuario
(Ul) que puedan ser satisfactorios para un hipotético usuario.

Antes de llegar a este punto deben entender su importanciay para ello
se toman como referencia esta pregunta que abre el mapa de contenidos
(véase figura 1): ;Cual es la importancia de los componentes de la GUI para
dar una estructura y mejorar la Experiencia de Usuario e Interfaz de Usua-
rio en el diseno web tomando como referencia los elementos aprendidos
anteriormente? Esta pregunta se trabajara en dos bloques: 1) Importan-
cia de la UX-Ul'y componentes que favorecen la construccion de una in-
terfaz de usuario interactiva: analisis de ejemplos de paginas web reales;
y 2) ;Como lo han materializado los companeros en su trabajo practico 1?
Analisis y testeo de los trabajos de los companeros a traves de un instru-
mento de validacion. Ahora bien, esto nos lleva a plantear una cuestion
mas profunda: ;Que quiero que aprendan los estudiantes? Esto se va a ha-
cer partiendo de estos dos bloques:

1. Aproximacion a los componentes que favorecen la construccion de

una GUI.

2. Aprendiendo de la importancia de la UX y la Ul en la web para el

desarrollo de un sitio web usable, eficiente, atractivo y creativo, que
proporcione una experiencia satisfactoria al usuario.

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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O
[<5)
=
o

1
(<D}

L

()]
%)

<
©
>

L
>

2

©
5
T
%]

2

o
()
1S
%]
o
>
[
>
[
%]

L
(5]

©
2]

©
on

L
o
o
(&)
(<D

'_
c
[¢)]
©
—

el
(8]
IS
[«

©

L

L
(&)
o
>
[

©
e

\O

‘O
T

+—
[
(]
IS

<
Q
S

MARIA NIEVES CORRAL REY

Analisis de ejemplos reales: Cabecera
disenio, UX, Ul'y usabilidad

Cuerpo

Componentes que favorecen
[a construccion de una

Cuales la interfaz grafica de usuario
. & . Barra de navegacion
importancia de
laUXylaUlenla
web?
Footer
.Como lo materializan Testeo de las propuestas
los companeros en sus web del resto de
trabajos? companeros

Leyendas

Contenidos estructurantes

Contenidos procedimentales intelectuales
Contenidos conceptuales

Contenidos actitudinales

Figura 1. Mapa de contenidos y problemas

Modelo metodologico seguido y secuencias de actividades

Esta asignatura tiene un componente practico muy importante y esto
se tiene muy presente en cada sesion. Por eso, el modelo metodologico
posible para el desarrollo de los bloques que se presentan en esta pro-
puesta apuesta por un aprendizaje basado en la participacion, en la prac-
ticay en la realizacion de actividades de contraste.

Para potenciar esto, se opta por emplear un modelo metodologico
(véase figura 2) orientado al analisis y desarrollo de la capacidad critica de
los estudiantes, partiendo de ejemplos reales y sometiendo a prueba los
trabajos realizados por el resto de grupos.
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Leyendas

I: Introduccion

IA: Ideas a los alumnos

AC: Actividades de contraste
T: Teoria

S: Sintesis

Figura 2. Modelo metodologico posible

A través de la secuencia de actividades, se persigue que entiendan
la usabilidad de un sitio web, la importancia de una buena estructura y
arquitectura de la informacion, qué es una mala experiencia de usuario,
etc. Esto se hara también a través de una fase de testeo donde adquiri-
ran rol de usuario y analizaran aspectos del diseno web de los trabajos
de sus companeros a traves de una ficha, para la cual se le daran unas
instrucciones.

En este proceso, el desarrollo de habilidades psicomotrices es clave,
pues los trabajos realizados comprenden el aprendizaje y manejo del soft-
ware Sublime Text, que funciona con un lenguaje de marcado (HTML5 y
CSS3).

Las actividades programadas para cada una de las sesiones que con-
forman el ciclo de mejora en el aula se detallan en la siguiente tabla
(véase tabla 1):
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Tabla 1. Secuencia de actividades.

Actividad
y tiempo Descripcion Recursos
previsto

Sesion 19

Introduccion a la dinamica de la clase prevista.
Se explica con detalle el procedimiento y se
resuelven las dudas.

Entrega del cuestionario inicial del CIMA.

Cuestionario inicial.

Planteamiento de la pregunta ;Cual es la
importancia de la UXy la Ul en el diseno web?

Se hace un reparto de casos reales para que
desarrollen el analisis conforme a unas pautas.

Paginas web seleccionadas
conforme a una tematica.

Se ponen en comin las observaciones
derivadas del analisis propuesto.

Explicacion tedrica: componentes que favorecen

la construccion de una interfaz grafica de usuario.

Presentacion Power
Point.

Sintesis de la sesion.

Sesion 2°

S7. 10
Introduccion a la dinamica de la clase prevista.
Se les plantea la pregunta ;Entendemos la
importancia de la UXy la Ul en la web?

AC3. Ejemplos de webs mal disenadas. Lectura texto disponible
(I parte) a través de la plataforma.
15’
AC4. Identificacion y analisis de la GUI en casos Paginas webs a
(Il Parte) | reales considerando los aspectos de la lectura | seleccionar a criterio
previa. propio de los alumnos.

Enlace web disponible a
traveés de la plataforma
de ensenanza.

15

Ideas de los alumnos: comentario del analisis
desarrollado de los casos reales.
Recomendaciones y buenas practicas en
diseno web ;Qué es la mala experiencia de
usuario?

S.7. 10" | Sintesis de la sesion.
Introduccion a la dinamica de la sesion.
Exposiciones de los trabajos de diseno web de
los estudiantes y recogida de datos por parte
del resto de companeros de forma simultanea.
Cumplimentacion de la ficha de testeo.

S4. 12° | Sintesis de la experiencia de la sesion.

Sesion 32

Trabajos de los alumnos.

Ficha de testeo.

D00
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Actividad
y tiempo Descripcion Recursos
previsto

Sesion 49

Recordatorio de la dinamica de la sesion.

Exposiciones de los trabajos de diseno web Trabajos de los alumnos.
de los estudiantes en subgrupos de trabajos y
recogida de datos del resto de companeros.

AC3. La recoleccion de datos anterior sirve de base | Ficha de testeo.
15 para el testeo y la validacion de las propuestas
del resto de companeros.
S.4. Sintesis de la experiencia desarrollada en la Cuestionario final.
20° sesion de hoy. Entrega del cuestionario final de

la experiencia desarrollada en el CIMA.

Cuestionario inicial-final

Para conocer los modelos mentales de los estudiantes, Rivero y Porlan
(2017) indican que una de las herramientas mas aptas son las encuestas,
ya que permiten realizar analisis sistematicos de las respuestas de los es-
tudiantes. Asi pues, en estrecha conexion con el mapa de contenidos plan-
teado, se diseno un cuestionario a responder por los alumnos, que sera
repetido tras finalizar el ciclo, con el objetivo de evaluar la progresion de
su aprendizaje. Las preguntas, acompanadas necesariamente de imagenes,
serviran para comprobar la comprension de los conceptos y la aplicacion
practica de los principios del diseno web. No obstante, por cuestiones de
espacio, en el presente capitulo no se van a incluir las imagenes utilizadas.

Descripcion del contexto: a traves de este cuestionario se pretende
que te acerques al disefio web desde una perspectiva convencional (usua-
rio habitual) y desde una perspectiva profesional (hipotético disefador
web). Por tanto, se van a plantear una serie de cuestiones que te serviran
para que apligques tus conocimientos previos, asi como las posibles inter-
venciones que llevarias a cabo como experto en la materia en un futuro
profesional.

1. Imagina que estas buscando empleo y tienes interés en consul-
tar el sitio web de una productora audiovisual. Senala los compo-
nentes basicos de una interfaz grafica de usuario e identifica aquel
componente donde suele localizarse la direccion de contacto para
enviar tu CV o seguirla en redes sociales.

2. Imagina que entras a trabajar como técnico en comunicacion en
una cadena de cafeterias y te piden que disenes una pagina web

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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usable que localice su carta de productos, estructurando sus con-
tenidos con todos los detalles posibles. ;Cual de estas propuestas
seleccionarias? Senalala una X debajo de la opcion que consideres
y justifica tu respuesta.

3. Imagina que quieres viajar a otro pais y alquilar un vehiculo para
moverte por la ciudad libremente haciendo turismo. Tras hacer un
rastreo online, llegas a este sitio web, ;como valorarias la experien-
cia de usuario que nos ofrece la consulta de esta informacion?

4. Imagina que estas buscando una empresa que se dedica al alu-
minio para personalizar y dar proteccion a la entrada de tu casa.
Navegas online y encuentras este sitio. Valora objetivamente el
diseno de interfaz de usuario que nos ofrece esta propuesta de di-
seno web.

5. Imagina que quieres realizar un evento y necesitas un fotografo. En-
cuentras varios sitios webs interesantes, pero tienes que decidirte
solo por un profesional. De los sitios que se presentan a conti-
nuacion, ;cual consideras que presenta una experiencia de usuario
mas satisfactoria y una interfaz de usuario optima, usable y atrac-
tiva? Senala la opcion que consideres y justifica tu respuesta.

Aplicacion del CIMA
Relato resumido de las sesiones

Se ha aprendido la importancia de la puntualidad para empezar las
sesiones, la importancia de probar las presentaciones o l0s equipos per-
sonales en el aula para prevenir posibles errores técnicos desde la mesa
del profesor, porque estos errores nos llevaron a perder tiempo. También
ha sido importante aprender que mas de 8 exposiciones por sesion de
2 horas resulta inviable, porque nos llevd a no controlar los tiempos y no
terminar con un cierre de sesion satisfactorio para todos. Como alterna-
tiva, hubiera sido buena opcion plantear otro dia mas de exposiciones te-
niendo en cuenta el global de subgrupos que quieran exponer.

Desde el punto de vista de mi practica, he aprendido a ser mas agil en
la resolucion de problemas y tomar decisiones improvisadas si, por cues-
tiones ajenas a todos, como problemas técnicos, se nos escapa el tiempo.
Durante el desarrollo de estas sesiones mi mente se traslado a aquel marzo
de 2022, cuando empecé en esta asignatura sin conocimiento ninguno de
diseno web, ni lenguaje de marcado HTMLS5, sin saber como desarrollar las
clases con mi poca experiencia en grupos tan numerosos y durante este
experimento he notado un manejo y soltura durante las explicaciones ca-
minando alrededor de la clase que nunca habia imaginado.
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Ademas, en las sesiones tercera y cuarta me senti un poco nerviosa
por los problemas técnicos. Algunas cuestiones si las pude gestionar, por
la experiencia en el aula Mac 2 manejando grupos tan numerosos y equi-
pos informaticos con un sistema operativo que no suelo usar en otras ta-
reas docentes rutinarias. No obstante, la ansiedad que sentia en este tipo
de sesiones las tengo mas controladas y me voy haciendo de recursos si
en algunas situaciones de clase me bloqueo.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Para evaluar los modelos mentales de los estudiantes en la aplica-
cion de este ciclo de mejora, se les hizo un cuestionario inicial compuesto
por 5 preguntas y otro cuestionario final con las mismas cuestiones. El nu-
mero de estudiantes que completaron el cuestionario en ambas sesiones
asciende a 10, pues los 28 estudiantes que lo hicieron inicialmente no se
corresponden con los finales, solo 10 fueron coincidentes y se ha podido
extraer resultados. Con la informacion conseguida, de acuerdo con Riveroy
Porlan (2017), se han elaborado las siguientes escaleras de aprendizaje. No
obstante, por cuestiones de espacio, se presentan las escaleras de apren-
dizaje de 2 preguntas de las 5 formuladas.

Obstacula:
Obstaculo: Dudas en
algunos
Dificultades elementos clave
Obstaculo: para expresarse 21
an vocabulario
Mo enliende especifico 0/2 A
que la pregunia Nivel 4: Sefiala
tiene dos partes 32 los elementos
a identificar j clave e identifica
Nivel 3: el componente
Respuesta por el que se
5/5 A concreta, pero pregunta
Hivel 2: scfiala varias
opcionas posibles
Respuesta
’ imprecisa yo
Nivel 1: lenguaje
Hespuesta ambiguo
incorracta o Cuestionario previo
parcial a la
pregunta Cuestionario posterior

Figura 3. Pregunta 1 del cuestionario inicial y final
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Obstaculo:

Obstaculo: No aphica
vocabulario
Vocabulario avanzado de
; ambiguo y/o disefio web 6/6
F—— ausencia de
Le faltan conocimientos 0/2
argumentos en disefio web A
para justificar
su re'lspuesta A Mivel 4:
312 Nivel 3: Selecciona opcion
) concreta y valora/
1/0 A Selecciona relaciona aspectos
Nivel 2: opcidn estélicos ylo
concreta, pero formales
Selecciona su justificacitn
una opcion es cologuial

Nivel 1: concreta, pero

su justificacion

Selecciona Cuestionario i

. - previo
una opcion es imprecisa
concreta Cuestionario posterior

Figura 4. Pregunta 2 del cuestionario inicial y final
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3 2 En la siguiente tabla se muestran los resultados individuales de los

S Z modelos de aprendizaje de los estudiantes por niveles (véase tabla 2).

% ()

' 0

S A, .

o = Tabla 2. Cuadro de evaluacion individual de los estudiantes.

g 3

c = i Cuestionario inicial Cuestionario final

@ Estudiante

c P1 P2 | P3 | P4 | P5 | P P2 | P3 | P4 | P5

B Estudiante1 | 2 | 2 | 2 | 1 3 | 2| 4 | 2] 3 |3

S Estudiante 2 1 3 2 3 2 1 4 3 3 2

@]

g Estudiante 3 1 2 2 2 2 1 1 2 4 2

5 Estudiante 4 4 4 2 1 3 1 4 2 4 3

S Estudiante5 | 1 4 2 4 2 2 2 2 3 2

o

2 Estudiante 6 3 4 4 2 4 4 4 4 4 3

(48]

|5 Estudiante 7 1 3 1 2 2 4 4 3 4 1

5 Estudiante8 | 3 | 4 | 2 | 4 | 3 | 1 | 2 | 3| 3 | 2

o

= Estudiante 9 1 4 2 2 2 2 4 2 3 2
Estudiante 10 | 2 4 2 3 1 1 2 3 4 2

Leyenda: Subida de nivel; Bajada de nivel
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; Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
BY MNC ND

Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



O
[<5)
=
o

e
(<D}

L

)
%)

<
©
>

L
>

2

©
5
T
%]

2

o
()
1S
%]
o
>
[
>
[
%]

L
(5]

©
2]

©
on

L
o
o
(&)
(<D

'_
c
(<D}
©
—

el
(8]
IS
[«

©

L

L
(&)
o
>
[

©
e

\O

‘O
T

+—
o=
(5]
IS

<
o
£

MARIA NIEVES CORRAL REY

Se puede observar que las preguntas 1y 4 son las que han experimen-
tado mayor subida de nivel. En cambio, las preguntas 2y 5 son las que han
experimentado mayor bajada. Al tratarse un tema tan especifico como es
el diseno web y los componentes basicos de una interfaz grafica de usua-
rio en la web como hilo central en las 5 preguntas planteadas, los princi-
pales obstaculos que se intuyen han sido la ausencia de conocimientos de
términos clave, escaso vocabulario avanzado y dificultades para compren-
der la influencia del diseno web con el comportamiento emocional de los
usuarios.

Una cuestion por resaltar del cuestionario previo y posterior es que las
preguntas combinan términos que pueden llegar a confundirse, quizas in-
cidir mas en lo que comprende la Ul (Interfaz de usuario) con la UX (Expe-
riencia de usuario) en el disefio web les habria ayudado a entenderlo con
mayor claridad. Los problemas planteados y las actividades de contraste
considero que estan bien planteados, porque una de las actividades que
fue la ficha de validacion y testeo (a rellenar por cada grupo) para valorar
los resultados de los trabajos web realizados por el resto de companeros,
estaba bastante bien cumplimentada, porque tuvieron tiempo para ir to-
mando notas durante toda la sesion de exposiciones, pero el cuestionario
previo y posterior lo realizaron de forma individual.

Con estos resultados se percibe que cuando se les da mas tiempo para
hacer las cosas y hacerlas por grupos el resultado es mucho mejor para lo-
grar un aprendizaje significativo, pero también para evaluar ese aprendi-
zaje. En cambio, hablar en clase y expresar una opinion propia les resulta
mas complejo, se generan silencios tensos e incomodos, tanto para los es-
tudiantes como para la profesora.

Evaluacion del CIMA
Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

He descubierto que me genera tension y desconcentracion el hecho de
que algunos estudiantes llegasen como cuentagotas a lo largo de las dos
horas de sesion. Es algo en lo que tengo que seguir trabajando de cara al
futuro para incidir en la disciplina de cada uno de los miembros del grupo
desde el inicio de cada sesion.

En cuanto a los contenidos, he aprendido a establecer relaciones en-
tre distintos tipos de contenidos en una asignatura con un alto compo-
nente practico como es Tecnologia de los nuevos medios audiovisuales del
Grado en Comunicacion Audiovisual, articulada en torno al diseno web, di-
seno de aplicacion movil y diseno de escena de videojuego. Y en la que el
modelo transmisivo ni lo concibo ni es factible para el aprendizaje en esta

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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MARIA NIEVES CORRAL REY

asignatura, pero una pequena parte es necesaria a modo de contextualiza-
cion y eso no se puede obviar. Por tanto, el mapa de contenidos es un as-
pecto que me gustaria seguir manteniendo como parte de mi docencia en
esta asignatura en el futuro.

Ademas, la forma de representar los contenidos a través del mapa me
ha resultado muy clarificadora y considero que resultaria Util para expo-
nerla a los estudiantes desde el inicio de la asignatura y asi entiendan me-
jor los objetivos de los tipos de contenidos.

Principios Docentes para el futuro

Las escaleras de aprendizaje son un instrumento Util para evaluar los
conocimientos, pero los modos de pensamiento son bastante variopintos
en el ambito de la creatividad, la estética y los principios del diseno web.
Si tuviera que aplicarse a un temario completo o al aprendizaje de cada
uno de los softwares que abordamos en esta asignatura no seria satisfac-
torio, pero puntualmente si ayuda a hacer una radiografia de sus conoci-
mientos previos y posteriores.

La combinacion de problemas técnicos en el aula y desajustes en el
tiempo ha sido un obstaculo. Por tanto, para la articulacion de mi modelo
didactico personal es clave en esta asignatura tener en cuenta una serie
de aspectos basicos, que serian: el control del tiempo de las sesiones, la
gestion de los problemas técnicos haciendo que con la practica se apor-
ten soluciones espontaneas, la disciplina para llegar a primera hora para
no acumular retraso y mejorar el desarrollo de los debates como asigna-
tura pendiente.
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RAQUEL ALMODOVAR ANAYA

Resumen

Desde una profunda preocupacion por otras formas de hacer/sentir los pro-
cesos de ensenanza-aprendizaje, el Ciclo de Mejora en el Aula que se presenta
en este capitulo se vertebra en dos necesidades basicas: la multidisciplinarie-
dad entre disciplinas que forman parte de una misma rama de conocimiento y la
transformacion del aula en un espacio horizontal de saberes y practicas compar-
tidos. Y, ambas necesidades, como vias para la implementacion de herramientas
que fomenten la autonomia y el espiritu critico del alumnado. Asi, a traves de un
constructo antropologico aplicado al fotoperiodismo, asignatura en la que se rea-
liza esta propuesta de innovacion docente, esta se convierte en una herramienta
teorico-practica, de fuerte carga actitudinal, que permite identificar sesgos iden-
titarios (y las posibles discriminaciones asociadas) presentes en las narrativas
fotoperiodisticas, al tiempo que genera otras miradas como instrumento para evi-
tar su (re)produccion.

Palabras clave: Fotoperiodismo, periodismo, docencia universitaria, desarro-
llo profesional docente, multidisciplinar.

Abstract

From a deep concern for other ways of doing/feeling the teaching-learn-
Ing processes, the Improvement Cycles in Classroom presented in this chapter
is based on two basic needs: multidisciplinary between disciplines that are part
of the same branch of knowledge and the transformation of the classroom into
a horizontal space of shared knowledge and practices. And, both needs, as ways
for the implementation of tools that promote the autonomy and critical spirit of
students. Thus, through an anthropological construct applied to photojournalism,
the subject in which this teaching innovation proposal is carried out, it becomes
a theoretical-practical tool, with a strong attitudinal load, which allows identifying
identity biases (and possible associated discriminations) present in photojour-
nalistic narratives, while generating other views as an instrument to avoid their
(re)production.

Keywords: Photojournalism, journalism, university teaching, teacher profes-
sional development, multidisciplinary.

@@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



—
[g°]
=
=
(@)
§%)
©
=
=)
&
(O]
+—
o
(O]
(@)
o
©
o
o
(&)
©
>
o
o
=
()
©
.©
(&)
o=
()
=
()
o
>
(3]
(@}
&
o
(&)
©
RS
on
\O
o
©
o
+—
(O]
&
]
o
(@)
=
‘O
(O]
+—
[g°]
)
o
Q
=
(e8]
—
-
()
=
©
c
oD
%)
T
(&)
)
R%}
©
@)
-
()
[oX
o
S
[T
2]
©
=
+—
©
—
—
©
o
(@)
o
-
(O]
>
)
—
)
[%2]
o
o
(@)
=
(]
o
=

RAQUEL ALMODOVAR ANAYA

Introduccion

El Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) que se presenta en este capitulo se
ha aplicado en la asignatura de Fotoperiodismo, cursada en el segundo ano
del Grado de Periodismo e impartida en el segundo cuatrimestre. Asignatura
de caracter obligatorio que cuenta con cuatro grupos, dos por turno y que,
en tres de los cuatro grupos, se superan los 60 alumnos/as matriculados/as.

El presente CIMA tiene una duracion de 10 horas, desarrollandose en
5 sesiones de dos horas. Esto supone aumentar en dos horas el CIMA que
se realizo en el curso 2022/2023, en la misma asignatura, aunque en blo-
ques tematicos diferentes, lo cual implica la elaboracion completa del
CIMA. El bloque tematico en el que se aplica el CIMA se titula La profesion
periodistica hoy: retos de futuro, un tema especialmente relevante por las
implicaciones actitudinales que comporta. La conexion, pues, entre ambos
Ciclos de Mejora se enmarca en su aplicacion en la misma asignatura y en
la continuidad en el enfoque metodologico.

Mas alla de los contenidos tedrico-practicos que se han abordado y
que quedan recogidos en los siguientes apartados, esta propuesta persi-
gue una serie de objetivos fundamentados (y atravesados) en la necesidad
de ofrecer contenidos multidisciplinares en el ambito de las Ciencias So-
ciales y generar espacios horizontales de saberesy practicas compartidos
que fomenten el espiritu critico del alumnado (Bain, 2005).

Diseno previo del CIMA

El CIMA se ha disenado para responder a un conjunto de objetivos que
pertenecen a tres niveles pedagogicos distintos pero que, pensados desde
una perspectiva integradora, coadyuvan a la cohesion interna del proceso
ensenanza-aprendizaje (tabla 1).

Tabla 1. Objetivos del CIMA

Tipo de objetivo Objetivos
1 | Especificos de la | 1.1. Identificacion/superacion de sesgos (re)producidos en las
asignatura narrativas fotograficas que generan formas de discriminacion.
2 | Especificos 2. Capacitacion del alumnado en el manejo y aplicacion de he-
de la rama de rramientas tedrico-metodoldgicas en Ciencias Sociales desde
conocimiento perspectivas criticas.

3 | Especificos de 31. Fomentar la adquisicion por parte del alumnado de roles
la metodologia | activos en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

docente 3.2. Creacion de espacios compartidos y horizontales de
ensenanza-aprendizaje.
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identificacion/snperacion de sesgos

Figura 1. Mapa de contenidos
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RAQUEL ALMODOVAR ANAYA

Mapas de contenidos y problemas claves

Como se apuntaba en el apartado introductorio, el CIMA se aplica en re-
lacion con los contenidos del bloque tematico La profesion periodistica hoy:
retos de futuro. Uno de los principales desafios del fotoperiodismo contem-
poraneo esta relacionado con las cosmovisiones que (re)produce a partir de
las representaciones socioculturales insertas en sus narrativas fotograficas.
Estas estan construidas a partir de distintos sesgos transversales como son
el sistema sexo/género, la etnicidad y la clase. Estos sesgos van a quedar
definidos en lo que Isidoro Moreno denomina la matriz estructural identi-
taria (1999). Este concepto se usara como una herramienta teorico-metodo-
logica para que el alumnado pueda identificar los sesgos (re)producidos en
las narrativas fotoperiodisticas. El punto de partida es una pregunta que se
plantea en la primera sesion ,;cuales son los sesgos posibles presentes en
una narrativa fotografica? El mapa de contenidos (figura 1) parte de este in-
terrogante para abordar las tres categorias (sesgos) relacionadas con las
identidades individuales y colectivas que les permita, por un lado, identi-
ficar formas de discriminacion vy, de otro, aplicar formulas (visiones y enfo-
ques) para superarlas. En este sentido, el mapa esta centrado en cuestiones
actitudinales que, si bien estan aplicadas a la fotografia informativa (aunque
también artistica), son extrapolables a cualquier produccion sociocultural.

Modelo metodolégico y secuencias de actividades

El modelo metodologico seguido para alcanzar objetivos y mapa de
contenidos es de tipo inductivo. Todas las sesiones siguen la misma es-
tructura: planteamiento del problema; participacion en una actividad en
la que el alumnado pueda resolver de forma autonoma (individual o co-
lectiva) la problematica (ideas del alumnado); seguida de una actividad de
contraste en la que puedan confrontar e intercambiar sus posiciones'y, fi-
nalmente, la sesion concluye con una sintesis en la que se ofrece al alum-
nado las claves tedrico-metodologicas vinculadas al problema presentado
al inicio de cada sesion (figura 2).

5 Modelo Metodol6gico

Braklama Actividad de

contraste

Figura 2. Modelo metodologico
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En lo que respecta a la secuencia de actividades (tablas 2, 3, 4, 5y 6),
las cuatro primeras sesiones abordan la herramienta desde una perspec-
tiva teorica (tipos de sesgos y formas de discriminacion vinculadas), mien-
tras que en la ultima se aplica de forma practica. Cada sesion tiene una
duracion de dos horas. Todas comienzan con un repaso teorico de cinco
minutos sobre las cuestiones clave abordadas en la sesion anterior, a ex-
cepcion de la primera. En esta, el inicio se destina a la realizacion del cues-
tionario inicial y a la presentacion del problema que vertebra el sentido
global del CIMA, a modo recordatorio, jcuales son los posibles sesgos pre-
sentes en una narrativa fotografica? El abordaje de esta problematica re-
quiere una explicacion teorica del concepto matriz estructural identitaria
(Moreno-Navarro, 1999) que sea capaz de dar una vision global a la frag-
mentacion del concepto que se trabaja en cada sesion.

Tabla 2. Secuencia de actividades. Sesion 1

Sesion 1. Sesgos de género. Parte |

Actividad 1 | Cuestionario Inicial 20 min | Cuestionario papel

Actividad 2 | Problema global del CIMA 20 min | Proyector aula

;Cuales son los sesgos posibles presentes en una narrativa fotografica?: Matriz estruc-
tural identitaria (Moreno Navarro, 1999)

Actividad 3 | Planteamiento problema sesion 1 | 5 min | Pizarra

Mujeres como productoras de saberes artisticos: ;Qué papel juegan las fotografas en la
Historia del Arte y del Fotoperiodismo?

Actividad 4 | Ideas de los alumnos | 30 min | Ordenador/Movil

41. World Press Photo: Grupo 5/6 miembros. Consiste en entrar en la web del World Press
Photo y buscar en la categoria de Spot News las/los ganadores en las Gltimas 5 edicio-
nes del concurso, anotarlo y clasificarlas/os por identidades de género. Actividad rela-
cionada con el Tema 2 donde se abordaron los géneros fotoperiodisticos.

4.2. Museo Reina Sofia: Se reproduce la dinamica anterior, pero cambiando el espacio de
legitimacion fotografica y tipo de fotografia: Museo Reina Sofia. El alumnado debe acce-
der a la web del Museo Reina Sofia, dirigirse a la pestana Colecciones / Edificio Nouvel,
Planta 0/ Obras de la coleccion y realizar el mismo ejercicio planteado en la actividad
anterior. Actividad relacionada con el Tema 3 donde se expuso el proceso sociohistorico
de legitimacion de la fotografia artistica.

RAQUEL ALMODOVAR ANAYA

Actividad 5 | Actividad de Contraste 15 min Pizarra

Se exponen los resultados y el debate se centra en las causas que llevan al androcen-
trismo en la Historia del Arte y el Fotoperiodismo.

Actividad 6 | Sintesis | 30 min | Proyector aula

Las aportaciones del alumnado son conectadas con las claves teoricas del androcen-
trismo: El sistema sexo/género como estructurante social (Méndez, 2008) y como estas
desigualdades de género se reflejan en la produccion artistica (Nochlin, 1973) y en el
Fotoperiodismo (Peralta-Barrios, 2018).
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Tabla 3. Secuencia de actividades. Sesion 2

Sesion 2. Sesgos de género. Parte I

Actividad 1 | Planteamiento Problema Sesion 2 | 10 min | Proyector aula

Formas de representacion de las mujeres en el Arte. La problematica se plantea a partir
de una de las propuestas artisticas elaboradas por Guerrilla Girls, colectivo de artistas
feministas: Do women have to be naked to get into the Met. Museum?

Actividad 2 | Ideas de los alumnos 30 min | Ordenador/Movil

Grupos de 5/6 personas. Seleccionar de la red social Instagram a las primeras 5 usua-
rias famosas/celebrities que aparezcan en sus perfiles. De ellas, visualizan entre 5-10
fotografias, para realizar un analisis en el que deberan anotar qué atributos o caracte-
risticas estan relacionadas con una (hiper)sexualizacion de las mujeres (si existe/en).

Actividad 3 | Actividad de contraste | 30 min | Pizarra/Proyector aula

Puesta en comln de las aportaciones del alumnado y el debate se centra a partir de
la lectura de una noticia, publicada en Infolibre, sobre el cuerpo de las mujeres y su
censura en redes sociales: ;Por qué a Zuckerberg le dan miedo las tetas? (https://
www.infolibre.es/medios/zuckerberg-tetas-instagram-facebook-censurar-pezon-feme-
nino_1_1410937.html)

Actividad & | Sintesis | 45 min | Proyector aula

Las aportaciones del alumnado se relacionan con: la construccion social del cuerpo
femenino en sociedades contemporaneas (Martinez-Barreiro, 2004), la dicotomia mu-
jer-naturaleza/hombre-cultura (Ortner, 2006) y la mercantilizacion y consumo en el con-
texto de la globalizacion (Baudrillard, 2004).

Tabla 4. Secuencia de actividades. Sesion 3

Sesion 3. Sesgos etnicidad

Actividad 1 | Planteamiento del problema Sesion 3 | 5 min | Proyector aula

En ausencia de toda informacion textual, ;se pueden identificar grupos socioculturales
concretos, en una fotografia, solo a partir de los elementos iconicos?

Actividad 2 | Ideas de los alumnos 30 min | Proyector aula

Individual. Se visionan dos fotografias desprovistas de cualquier tipo de informacion
textual (una de Ramon Masats y otra de Finbarr O'Reiilly). El alumnado debe responder
a dos preguntas de forma breve y sintética: ;Se puede identificar un grupo/s sociocultu-
ral/es concreto/s en las fotografias? Indicalos en caso afirmativo; ;Y el contexto socio-
histérico al que pertenecen? Indicalos en caso afirmativo.

Actividad 3 | Actividad de contraste 30 min | Pizarra

Puesta en comiln de las aportaciones del alumnado entre las respuestas afirmativas a
las dos preguntas planteadas en la actividad anterior. También se fomenta que participe
el alumnado que ha respondido negativamente. Asi, el debate se centra en qué elemen-
tos iconicos son los que han guiado su respuesta.

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)


https://www.infolibre.es/medios/zuckerberg-tetas-instagram-facebook-censurar-pezon-femenino_1_1410937.html

Las claves teoricas giran en torno a varios constructos: Los conceptos de cultura, raza/
etnia/grupos socioculturales y etnocentrismo/relativismo cultural (Harris, 2009; Kottak,
2011); Los conceptos de colonialismo y colonialismo interno (Gonzalez-Casanova, 1968)
aplicado al caso andaluz. Finalmente, se explican los contextos sociohistoricos de pro-
duccion y reproduccion de las dos fotografias visionadas en la actividad de ideas del
alumnado, centrando el analisis de los estereotipos culturales como herramientas cosi-
ficadoras/estigmatizantes/discriminatorias, pero también como mecanismos de critica
y denuncia social. Esta conclusion es extrapolable a los tres sesgos identitarios.

Tabla 5. Secuencia de actividades. Sesion 4

Sesion 4. Sesgos de clase

Actividad 1 | Planteamiento del problema Sesion 4 10 min | Proyector aula

JExisten las clases sociales?

Actividad 2 | Ideas de los alumnos 25 min | Proyector aula

Individual. El alumnado escucha cinco canciones cuyo leitmotiv es el concepto clase
desde distintas dimensiones, posiciones y contextos sociohistoricos. Previamente, la
docente reparte al alumnado cinco tarjetas, una por cancion, con el titulo de cada una.
La docente solicitara al alumnado que deje en la mesa Unicamente la/s tarjeta/s que
corresponde/en a la/s cancion/es con la/s que el alumnado se ha sentido identificado.
Sin importar el grado de identificacion, ni el tipo de identificacion (individual/colectiva,
aceptacion/rechazo, conciencia/militancia politica; etc.). También se contempla la op-
cion de no dejar tarjeta sobre la mesa si no existe grado de identificacion. Canciones:
Blues del Gorrion (2002), Pepe Begines/Kiko Veneno; Carta pa’mi Chari (2013), Antilopez;
Trabajo: Tortura de la Inquisicion (2016), F.R.A.C;; Un pobre con dinero (2020), SFDK; El jefe
(2023), Shakira/Fuerza Regida

RAQUEL ALMODOVAR ANAYA

Actividad 3 | Actividad de contraste 50 min | Pizarra

Primera parte: Se organizan 6 grupos que surgen de los resultados cuantitativos de la
actividad anterior, del Grupo 0 al 5. El alumnado se ubica en uno de ellos en funcion del
nimero de canciones con el que se hayan identificado. Una vez distribuidos en grupos,
los grupos del 0-2 escribiran argumentos en contra y los grupos del 3-6 escribiran argu-
mentos a favor. Segunda parte: Debatir los argumentos que han elaborado.

Unido a las aportaciones del alumnado, la sintesis se realiza eshozando el concepto
clase desde distintas corrientes de pensamiento, anadiendo la reflexion sobre los usos
sociales de la fotografia (Bourdieu, 2003). Finalmente, se introducen las discriminacio-
nes asociadas al sesgo: clasismo y elitismo.

—
T
o
=
(@)
i)
o
=
=)
&
(O]
+—
o
(O]
(@)
o
©
o
o
(@)
©
>
o
o
=
()
©
.©
(&)
o=
()
=
()
o
>
(3]
(@}
&
o
(&)
[4e]
RS
on
\O
(@)
©
o
+—
(O]
&
|
o
(@)
=
‘O
(O]
+—
[g°]
)
C
Q
=
—
—
()
=
©
C
D
%)
T
(&)
)
R%}
o
o
=
()
[oX
o
S
[T
2]
©
=
+—
©
—
—
T
o
(@}
o
[
()
>
>
—
)
[%2]
o
o
(@)
=
(O]
(o'
=

@@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
£ Er St i Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
BY

NG ND Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



Tabla 6. Secuencia de actividades. Sesion 5

Sesion 5. Aplicacion practica

Actividad 1 | Planteamiento del problema Sesion 5 | 10 min Proyector aula

Breve resumen de las claves que vertebraron las cuatro sesiones anteriores y se plan-
tea la pregunta con la que se abrid el CIMA: ;cudles son los sesgos posibles en una na-
rrativa fotografica?

Actividad 2 | Ideas de los alumnos 60 min Libre eleccion

Individual. El alumnado debe crear una imagen en la que queden representados los tres
sesgos a partir de un titular ficticio dado por la docente: Segiin un estudio, el 80 % de la
comunidad cientifica no sabe poner la lavadora. Es un ejercicio de libre creacion donde
se pueden utilizar todos los soportes, materiales, recursos, etc., que el alumnado crea
conveniente y que estén a su disposicion en el aula. El resultado final es libre: la imagen
puede ser un meme, sticker, fotomontaje, dibujo (realizado a ordenador o mano alzada),
fotografia realizada con movil/réflex (en clase), etc. Se establecen 4 normas: Deben es-
tar presentes los tres sesgos (sistema sexo/género, etnicidad y clase); Debe tener rela-
cion con el titular planteado; Deben aparecer entre 1y 3 personajes; Si incorpora texto
la extension debe ser igual o inferior a 4 palabras.

Actividad 3 | Actividad de contraste 30 min Proyector aula

De forma voluntaria se seleccionan tres imagenes para su visionado. El resto del alum-
nado debe identificar los tres sesgos vinculandolos con el titular. Posteriormente, los/as
autores/as de las creaciones visuales explican sus producciones y, finalmente, sus res-
puestas se ponen en relacion con las aportadas por el alumnado.

Actividad 4 | Sintesis | 10 min | Proyector aula

RAQUEL ALMODOVAR ANAYA

A modo de cierre de las cinco sesiones, la docente expone las conclusiones globales del
CIMA: Las fotografias generan imaginarios colectivos que, en muchas ocasiones, estan
construidos sobre la base de estereotipos culturales, de clase y género. Estos estereo-
tipos generan distintas formas y grados de discriminacion: androcentrismo, machismo,
misoginia, racismo, xenofobia, clasismo y/o elitismo. Para identificarlos y combatirlos
aplicamos la nocion de matriz estructural identitaria (Moreno-Navarro, 1999), tanto para
el analisis de producciones visuales presentes en los circuitos de exhibicion (espacios
socialmente legitimados), como aplicados a la mirada propia cuando creamos una na-
rrativa fotografica informativa/artistica.

Cuestionario inicial-final

El cuestionario inicial/final se entrega al alumnado en papel. Se in-
forma, en un parrafo inicial, de su caracter anonimo y de su Unica finali-
dad como instrumento de evaluacion de la actividad docente, destacando
que no es una actividad académica calificable. El cuestionario consta de
5 preguntas de respuesta abierta donde se interroga por nociones basicas
de los conceptos que forman parte de los problemas planteados: sesgos
y formas de discriminacion asociadas. Las preguntas no tienen apariencia
de examen, sino que estan elaboradas desde una logica informal y propia

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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RAQUEL ALMODOVAR ANAYA

de contextos no académicos. El objetivo de esta formula es, precisamente,
que no sea percibido como un ejercicio calificable sino como un espacio
real y posible de reflexion personal.

Aplicacion del CIMA
Relato resumido de las sesiones

En lineas generales, el alumnado siempre se muestra receptivo a las
multiples dinamicas planteadas. El principal problema para la aplicacion
del CIMA es el absentismo estudiantil. Siendo consciente del caracter es-
tructural de la situacion, al menos en mi centro, desde mi perspectiva do-
cente, las soluciones de tipo coercitivo, en todos sus gradientes posibles,
no supone una solucion a la problematica de fondo: el alumnado esta des-
conectado de la Universidad y, por extension, de cualquier generacion de
conocimiento reflexivo y critico. Por ello, no las introduzco en la asigna-
tura. Esto, aplicado al CIMA concreto, significa no haber adquirido el con-
junto del planteamiento y tener una vision fragmentada e incompleta de
los contenidos (en el mejor de los casos).

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

La evolucion de los marcos mentales del alumnado (Porlan, 2017) se
estructura a partir de la adquisicion de las nociones conceptuales basi-
cas que conforman el ndcleo de los cuatro problemas planteados en las
sesiones. El cuestionario inicial refleja si cuentan con algunas nociones
basicas de partida, mientras que el cuestionario final permite analizar si fi-
nalmente las han adquirido (figuras 3, 4, 5y 6).

Problema 1. Sesgos de género _
40%
— =

5i muestran nociones bisicas del conce
“sistema sexo-genera”
" Mo muestran noclones basicas del concepto
“sistema sexo-géners”
i

-

Figura 3. Escalera aprendizaje problema 1
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Problema 2. Sesgos étnicos |

70% ;
50%

si muestran nociones basicas del concepto
“etnicidad”

" Mo muestran nociones bisicas del concepto
“etnicidad”

J

Figura 4. Escalera aprendizaje problema 2

Problema 3. Sesgos de clase

si muestran nociones bisicas M
[ Mo muesiran nociones M‘W ?

Figura 5. Escalera aprendizaje problema 3

Problema 4. Tipos de discriminacion
70%

. 5i muestran noclones bisicas del concepto
“discriminacisn”

Figura 6. Escalera aprendizaje problema 4

Leyenda

Cuestionario inicial

Cuestionario final
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Evaluacion del CIMA
Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

Implicar al alumnado en el proceso de ensenanza-aprendizaje siempre
es beneficioso para ambas partes, independientemente de si la actividad
es mas o menos eficaz en los fines pedagogicos que persiga. Al adquirir
un rol activo, el alumnado desarrolla capacidades y destrezas propias en
la busqueda y generacion de ideas, lo cual repercute en su autonomia vy,
también, intuyo, en el sentido de pertenencia al colectivo (Universidad).
Muy probablemente, esto no contribuya a solucionar el absentismo y pro-
blemas derivados, pero si incide en la mejora de las relaciones del alum-
nado que todavia no se ha desconectado del(s) sentido(s) y significado(s)
Universidad. Esta creacion de espacios donde el alumnado puede expre-
sar sus ideas sobre contenidos de la asignatura me permite reelaborar la
docencia y centrarla en aquellos aspectos en los que muestran mas caren-
cias o debilidades. En este sentido, creo que seria importante incidir en
dar mas peso y protagonismo a estas dinamicas académicas en el futuro.

Principios Docentes para el futuro

Hay dos aspectos que considero cruciales para la mejora de las re-
laciones en el proceso de ensenanza-aprendizaje: pensamiento critico y
sentido de pertenencia. Creo que ambas pueden atenderse/trabajarse a
través de dinamicas que otorgan al alumnado un rol activo, pero también
creo que estas deben darse dentroy fuera del aula. Es de vital importancia
que el alumnado se apropie y resignifique los espacios desde claves pro-
pias. En definitiva, pasar de ser transedntes en la Facultad a ser agentes
activos en la generacion de ideas/experiencias a través de las cuales pue-
dan acceder al(s) sentido(s) de comunidad en los términos en los que la
definan (con las ventajas e inconvenientes que conlleva la pertenencia a
todo grupo). El alumnado es la piedra angular en la construccion del con-
cepto Universidad(es) y, por el procomin, resulta conveniente recordarlo,
recordarselo y ofrecer espacios reflexivos y criticos de empoderamiento
estudiantil.
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CHRISTIAN DOMINGUEZ-EXPOSITO

Resumen

El presente trabajo se enfoca en mostrar el desarrollo y la aplicacion de un
Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) que ha tenido una duracion de 6 horas, sobre
un tema del proyecto docente de la asignatura Relaciones Internacionales: La Or-
ganizacion de las Naciones Unidas y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Con
este CIMA he tratado de superar el modelo metodologico convencional, en el cual
el profesor desempena un papel central en la transmision unilateral y directa del
contenido. Con este proposito, he adoptado un enfoque que busca empoderar
al alumnado, con la intencion de que sean protagonistas en la construccion de su
conocimiento (Porlan, 2017). De este modo, mi funcion pasa a ser la de facilitador
y guia en el proceso de aprendizaje del alumnado.

Palabras clave: Relaciones internacionales, grado en periodismo, docencia
universitaria, desarrollo profesional docente, Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Abstract

The present work focuses on showcasing the development and implemen-
tation of a Improvement Cycles in Classroom (ICIC), which has lasted for 6 hours,
covering a topic from the teaching project of the International Relations course:
The United Nations and the Sustainable Development Goals. With this ICIC, | have
aimed to surpass the conventional methodological model, in which the teacher
plays a central role in the one-way and direct transmission of content. For this
purpose, | have adopted an approach that seeks to empower the students, with
the intention that they become active participants in the construction of their
knowledge. Thus, my role transitions to that of a facilitator and guide in the stu-
dents’ learning process.

Keywords: International relations, journalism degree, university teaching, pro-
fessional development, Sustainable Development Goals.
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CHRISTIAN DOMINGUEZ-EXPOSITO

Introduccion

El CIMA (Delord y otros, 2020) se ha llevado a cabo en relacion con
la asignatura de Relaciones Internacionales (asignatura obligatoria cuatri-
mestral del Grado en Periodismo y del Doble Grado en Periodismoy Comu-
nicacion Audiovisual), con una duracion de 6 horas. El grupo sobre el que
ha sido aplicado consta de 90 alumnos matriculados, de los cuales unos
80 han asistido con regularidad, siguiendo el modelo de evaluacion conti-
nua. Las clases se han impartido los lunes de 10:30 a 12:30 horas y los mar-
tes de 12:30 a 14:30 horas.

Diseno previo del CIMA

Mapas de contenidos y problemas claves

En el mapa de contenidosy problemas claves (figura 1) se partio de una
pregunta general: ;En qué consisten los Objetivos de Desarrollo Sostenible
y cuadles son sus implicaciones? Para responder a esta pregunta se partio
de tres problemas claves: Situacion global, donde se plasman los princi-
pales desafios globales a los que nos enfrentamos como sociedad; Enu-
meracion de los ODS, donde se enumeran cada uno de los objetivos de
desarrollo sostenible; y, por Gltimo, Importancia de los ODS, donde se es-
tablece una interrelacion entre los diferentes ODS y los desafios globales,
mostrando los éxitos y fracasos de la sociedad internacional en relacion
con su cumplimiento.

Modelo metodologico y secuencias de actividades

Mi modelo metodologico (figura 2) ha evitado establecer jerarquias en
el aula que simplifiquen todo a una dicotomia de quién sabe y quién no
sabe. En lugar de ello, he explorado el potencial de las Ideas de los Estu-
diantes vy, especialmente, de las Actividades de Contraste. Estas ultimas
han transformado mi enfoque de ensenanza, alejandolo de la exposicion
unilateral basada en la teoria y el PowerPoint, hacia una guia y acompa-
namiento mas activo de los alumnos. Este cambio ha generado un mayor
compromiso y participacion por parte del alumnado, quienes se perciben
como protagonistas y se esfuerzan mas por si mismos. De esta forma, se
ha generado un ambiente de trabajo en el que ha primado el aprendizaje
critico natural de los alumnos (Bain, 2007).
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Figura 2. Modelo metodolagico.

Secuencia de actividades programadas

A continuacion, se presenta la secuencia de actividades desarrolladas.

Tabla 1. Secuencia de actividades del ciclo de mejora

Actividad

Tiempo Descripcion

Sesion 1(06/11/2023)

11 Nombre de la actividad para el alumnado: ;En qué consisten los Objetivos
10 min de Desarrollo Sostenible y cudles son sus implicaciones?

Fase del modelo metodologico a la que pertenece: Presentacion del
problema.

Desarrollo concreto y detallado de la actividad: Los 10 primeros minutos
seran utilizados para realizar una breve introduccion de la ONU y explicar
qué sony en qué consisten los ODS. Para ello me apoyaré en una presen-
tacion PowerPoint.

Recursos necesarios, también virtuales: Proyector y diapositivas.

CHRISTIAN DOMINGUEZ-EXPOSITO

1.2 Nombre de la actividad para el alumnado: /deas preliminares del equipo.

20 min Fase del modelo metodologico a la que pertenece: Ideas de los alumnos.

Desarrollo concreto y detallado de la actividad: Tras la presentacion del
problema nos centraremos en las respuestas individuales que han dado
al cuestionario inicial, donde les he pedido que traten de definir qué es la
ONU y cuales son sus fines; que enumeren los desafios globales a los que
se enfrenta la sociedad internacional; asi como las posibles medidasy ac-
ciones para combatirlos. En este sentido, se dividira a los 90 alumnos en
grupos de 5 0 6 personas, donde cada uno de los grupos debatira sobre sus
respuestas al cuestionario, llegando a conclusiones de equipo.

Recursos necesarios, también virtuales: Ninguno.
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CHRISTIAN DOMINGUEZ-EXPOSITO

Actividad
Tiempo

Descripcion

1.3
90 min

Nombre de la actividad para el alumnado: Preguntas de reflexion.

Fase del modelo metodologico a la que pertenece: Actividad de contraste.
Desarrollo concreto y detallado de la actividad: A los mismos grupos que
han llegado a conclusiones de equipo sobre los cuestionarios se les asig-
nara un ODS, el cual deberan analizar para responder en papel una serie
de preguntas reflexivas a través de las cuales se pretende que observen la
necesidad de ese ODS y su importancia. Pueden utilizar cualquier material
para responder. Por ejemplo, para el ODS 13 Accion por el clima, las pre-
guntas son las siguientes:

1. ;Qué Estados contaminan mas? Indique de qué forma contaminan.

2. ;Cual es el papel de los tratados internacionales, como el Acuerdo de
Paris, en la lucha contra el cambio climatico?

3. ;Hay algln Estado que pueda llegar a desaparecer por el cambio clima-
tico?

4. ;Qué organizaciones internacionales gubernamentales llevan a cabo
actuaciones en relacion con el cambio climatico?

Estas preguntas les permiten observar la gravedad del desafio contra el
que pretende luchar el ODS en cuestion.

Recursos necesarios, también virtuales: Ordenadores, tablets, moéviles o
cualquier otra fuente de informacion.

Sesion 2 (07/11/2023)

[
90 min

Nombre de la actividad para el alumnado: Breve exposicion y debate mo-
derado.

Fase del modelo metodologico a la que pertenece: Ideas de los alumnos.
Desarrollo concreto y detallado de la actividad: Una vez que los alum-
nos hayan respondido a las preguntas, pediré a cada grupo que cuente
al resto de comparieros sus preguntas (que seran diferentes en cada
caso) y sus respuestas de manera breve y concisa. Tras cada intervencion
pediré opiniones a favor y en contra de los argumentos que hayan ex-
puesto sus companeros. Me limitaré a moderar el debate entre los alum-
nos. Para evitar que esta actividad se haga tediosa, se les animara a di-
versificar formatos, por ejemplo, con presentaciones en video de 5 mi-
nutos, apoyando su exposicion en videos que confirmen sus afirmacio-
nes, etc.

Recursos necesarios, también virtuales: Papel o archivo digital en el que
respondan a las preguntas de la actividad 3, presentaciones PowerPoint.

1.2
30 min

Nombre de la actividad para el alumnado: Analisis de la cuestion.

Fase del modelo metodologico a la que pertenece: Actividad de contraste.
Desarrollo concreto y detallado de la actividad: Una vez finalizadas las ac-
tividades 3y 4, los mismos grupos tendran que investigar y desarrollar por
escrito la realidad de su ODS, es decir, analizar el progreso del ODS que tu-
vieran asignado hasta la actualidad, determinando los éxitos y fracasos
que se hayan producido, los desafios existentes etc.

Recursos necesarios, también virtuales: Ordenadores, tablets, moviles o
cualquier otra fuente de informacion.
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CHRISTIAN DOMINGUEZ-EXPOSITO

Ac.tividad Descripcion
Tiempo
Sesion 3 (13/11/2023)

12 Nombre de la actividad para el alumnado: Andlisis de la cuestion.

60 min Fase del modelo metodologico a la que pertenece: Actividad de con-
traste.
Desarrollo concreto y detallado de la actividad: Una vez finalizadas las ac-
tividades 3y 4, los grupos tendran que investigar y desarrollar por escrito
la realidad de su ODS, es decir, analizar el progreso del ODS que tuvieran
asignado, explicando la implementacion del mismo, determinando los éxi-
tos y fracasos que se hayan producido, los desafios existentes, etc.
Recursos necesarios, también virtuales: Ordenadores, tablets, moviles o
cualquier otra fuente de informacion.

1.2 Nombre de la actividad para el alumnado: Vuelta al cuestionario inicial.

30 min Fase del modelo metodologico a la que pertenece: Ideas de los alumnos.
Desarrollo concreto y detallado de la actividad: Tras la actividad 5, los
alumnos tendran que rehacer el cuestionario inicial. Debera entregarse
este cuestionario para analizar las diferencias entre las respuestas del pri-
mer cuestionario y el presente.
Recursos necesarios, también virtuales: Papel y boli.

.3 Nombre de la actividad para el alumnado: Conversatorio.

20 min Fase del modelo metodologico a la que pertenece: Actividad de con-
traste.
Desarrollo concreto y detallado de la actividad: Tras rehacer los cues-
tionarios, les preguntaré a los alumnos las dudas que hayan podido
surgir durante las actividades, como han variado sus opiniones inicia-
les, etc.
Recursos necesarios, también virtuales: Ninguno.

1.4 Nombre de la actividad para el alumnado: Cierre final.

10 min Fase del modelo metodologico a la que pertenece: Sintesis.
Desarrollo concreto y detallado de la actividad: Resumen de todo lo visto
hasta el momento, repasando todos los puntos que ya hubieren sido tra-
tados, con el objetivo de reforzar las ideas centrales. A diferencia de la
actividad 7, el protagonismo no lo tendran los alumnos, sino yo, ya que
debo asegurarme de que ciertas ideas fuerza y ciertos contenidos se
interioricen.
Recursos necesarios, también virtuales: Ninguno.
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CHRISTIAN DOMINGUEZ-EXPOSITO

Cuestionario inicial-final

Realizar una prueba preliminar sobre los modelos mentales de nues-
tros estudiantes es esencial para lograr un aprendizaje de calidad (Porlan,
2017). Teniendo esto en mente, en la sesion anterior al inicio del ciclo de
mejora se presento a los estudiantes un cuestionario con 3 preguntas, con
el proposito de examinar el conocimiento inicial con el que estos partian
en relacion con la materia que ibamos a trabajar.

Las preguntas eran las siguientes:

1. ¢;Qué es la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU)?

2. ;A que desafios globales crees que se enfrenta la sociedad interna-

cional en la actualidad?

3. Piense en metas concretas a traves de las cuales pudiera hacerse

frente a estos desafios globales que ha identificado.

Aplicacion del CIMA

Relato resumido de las sesiones

Sesion 1 (6 de noviembre). En esta primera sesion inicié la clase como
de costumbre, entrando y saludando a los alumnos, firmando en la pla-
taforma de HORFEUS vy pidiendo silencio para poder comenzar. De esta
forma, empecé con la actividad 1, haciendo un mini resumen sobre la dina-
mica de las clases del CIMA'y planteandoles el problema general. Para ello,
utilicé una presentacion de PowerPoint como recurso visual para introdu-
cir a los estudiantes en el mundo de las Naciones Unidas (ONU). Durante
esta presentacion, expliqué la naturaleza juridica de la ONU, sus orga-
nos principales y sus funciones. Todo esto era necesario para contextuali-
zar los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) que se desarrollan en el
marco de esta organizacion. Aunque la actividad fue efectiva y los alumnos
estuvieron atentos y participativos, noté que el tiempo fue un desafio, y
quizas deberia haber destinado mas tiempo a explicar el funcionamiento
de la ONU.

Tras la presentacion del problema, avanzamos a la segunda actividad,
que se centro en las ideas preliminares de los estudiantes. Les pedi que
compartieran las respuestas que habian proporcionado en el cuestiona-
rio inicial de la sesion anterior. Para fomentar la participacion y el pensa-
miento critico, organicé a los alumnos en 15 grupos de entre 4y 6 personas.
Cada grupo debatio sus respuestas y llegd a conclusiones de equipo que
mas tarde presentaron al resto de la clase. Esta actividad resultdo ser un
éxito, ya que hubo una alta participacion y un gran interés por parte de los
estudiantes. Los 20 minutos asignados se consideraron adecuados.
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CHRISTIAN DOMINGUEZ-EXPOSITO

Después de completar las actividades 1y 2, nos adentramos en la ter-
cera actividad, que fue el punto central de la sesion. En esta fase, organicé
a los alumnos en grupos vy les asigné un ODS especifico junto con una se-
rie de preguntas. El objetivo principal de estas preguntas era hacer que los
estudiantes identificaran las causas subyacentes de los desafios globales
que cada ODS se propone abordar. En mi papel de moderador y observa-
dor, estuve disponible para aclarar dudas a medida que surgian. La mayo-
ria de los grupos tuvo al menos un par de preguntas, lo que demostro el
nivel de compromiso de los estudiantes. Sin embargo, noté que algunos
grupos completaron la actividad en 60 minutos, lo que llevo a que se dis-
trajeran y aumentaran el volumen de voz, lo que molesto a sus compane-
ros. Ademas, hubo algunas quejas sobre la necesidad de hacer la actividad
en papel en lugar de en formato digital, pero consideré que era esencial
para evitar el plagio. No obstante, es posible que deba reconsiderar esta
decision y permitir el envio de la actividad por correo electronico dentro
del tiempo de clase.

Sesion 2 (7 de noviembre). La sesion 2 se inicid como de costumbre,
con mi entrada al aula y el posterior saludo a los alumnos. Durante los pri-
meros minutos hice un breve resumen de lo realizado en la anterior clase
para dar paso a la explicacion de la actividad 4. En este sentido le pedi
a los alumnos que se sentaran junto al resto de miembros de su equipo
para dar comienzo a las presentaciones y debate moderado. Cada uno de
los grupos tenia tan solo 5 minutos para sus presentaciones, debiendo ser
breves y concisos, de manera que hubiera al menos 15 minutos para el de-
bate moderado.

Todos los grupos optaron por hacer sus presentaciones a viva voz, sin
hacer uso de recursos digitales, lo cual entendi, e incluso agradeci dadas
las limitaciones del tiempo. Como moderador, mi tarea principal fue ase-
gurarme de que las presentaciones se realizaran de manera ordenada y
cumpliendose de manera estricta el tiempo establecido. Una vez finaliza-
das, hubo un periodo de 15 minutos en el que los alenté a opinar sobre
las exposiciones. Ante la falta de preguntas opté por preguntar de manera
aleatoria a algunos grupos sobre las presentaciones de sus companeros,
tratando de que aportaran algun feedback.

Esta actividad me provoco sentimientos encontrados, ya que, aunque
en su mayoria senti que fue provechosa, dado el compromiso de los es-
tudiantes, algunos grupos tendieron a abrumar al resto de companeros
con un bombardeo de datos y detalles sin una estructura clara. Es cierto
que tan solo disponian de 5 minutos, pero creo que también es necesa-
rio que los alumnos desarrollen la capacidad de sintetizar los contenidos.
De igual modo, creo que habria sido necesario descansos entre las pre-
sentaciones, ya que algunos estudiantes se distralan o perdian interés en
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CHRISTIAN DOMINGUEZ-EXPOSITO

ciertos momentos. Aunque en un estaban programados estos descansos,
me vi forzado a prescindir de ellos para no sobrepasar el tiempo de la ac-
tividad, por lo que podria haber sido conveniente que durara al menos 15
minutos mas.

Una vez finalizada, aln restaban 30 minutos de clase, por lo que los
utilicé para explicarles en qué consistia la actividad 5, de manera que co-
menzaran en la sesion la investigacion y desarrollo por escrito de la reali-
dad de su ODS. Durante estos 30 minutos surgieron preguntas por parte de
todos los grupos, ya que tuvieron dificultades para entender el objetivo de
la actividad, por lo que cada vez que un grupo me preguntaba algo lo res-
pondia en voz alta para que todos los lo escucharan.

Sesion 3 (13 de noviembre). La tercera y Gltima sesion la comencé con
una pequena sintesis del dia anterior, ya que, debido a que dejamos la ac-
tividad 5 a medias consideré necesario hacer esta recapitulacion. Tras ella
los estudiantes retomaron los 60 minutos restantes de la actividad. Du-
rante el desarrollo de la misma los grupos se mantuvieron muy activos,
interactuando entre ellos y llamandome de manera constante para con-
sultarme diferentes cuestiones relativas a su ODS. Cuando eran preguntas
que podian interesar al resto de grupos respondi en voz alta.

Una vez pasado el tiempo asignado a la actividad pasamos a la 6, en
la que los alumnos tenian que rehacer el cuestionario inicial. Reparti los
folios, di las explicaciones correspondientes y comenzaron a trabajar. Para
mi sorpresa la practica totalidad de los grupos solo necesitd 15 de los 30
minutos, a diferencia de lo que paso con el cuestionario inicial, que tenia
una duracion asignada de 20 minutos, que tuve que ampliar a 30 minutos
por peticion de los alumnos.

Tras la realizacion del cuestionario final pasamos a la actividad 7, en la
que pregunté a los alumnos las dudas que habilan surgido durante la im-
plementacion del CIMA, asi como la variacion entre sus opiniones iniciales
y posteriores. Para mi sorpresa, me encontré ante una avalancha de pre-
guntas por parte del alumnado, quien se mostro especialmente partici-
pativo. De hecho, dado que los 20 minutos asignados para esta actividad
fueron insuficientes, y que los alumnos consultaban en su mayoria cues-
tiones relacionadas con las ideas centrales del temario, decidi unificar la
actividad 7 con la actividad 8, de manera que fui enlazando sus preguntas
con dichas ideas fuerza (Finkel, 2008).
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CHRISTIAN DOMINGUEZ-EXPOSITO

Revaluacion del aprendizaje de los estudiantes

El cuestionario inicial fue realizado por 80 alumnos, de entre los cua-
les escogi 15 al azar. Del mismo modo, tras la aplicacion del ciclo de mejora
escogl los cuestionarios finales de los mismos 15 alumnos elegidos al azar
para observar su evolucion.

1.- ¢§QUE ES LA ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS (ONU)?

D) 13%/20%

MNivel D: Definicidn correcta, fines
exactos, afio de creacidn y algdn
elemento mas (tratado constitutivo,

arganos principales etc.
C) 27%/40% = L )

Nivel C: Definicion
B) 40%/33,3%| correcta, fines
exactos y afio de
creacién

Nivel B:

A) 20%/6,7% | Definicion
correcta, pero
fines inexactos

Mivel A: Falta
de definicion y
fines inexactos

Bl Resultados del cuestionario inicial

Resultados del cuestionario final

Figura 3. Escalera de aprendizaje de la pregunta 1.

En esta primera pregunta se observa una mejoria en el nivel de los 15
alumnos que han sido tomados como muestra. Mientras que antes de ini-
ciar el CIMA, el 60% se encontraba en los niveles Ay B, tras la aplicacion
de las diferentes actividades el 60 % se encuentra en los niveles Cy D. Con-
sidero que la actividad 2 jugd un papel esencial, ya que las conclusiones
de equipo a las que se llegd en relacion con las preguntas del cuestiona-
rio inicial, asi como el posterior debate, permitieron asentar la informacion
relativa al organigrama de la ONU.
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2.- ¢EN LA ACTUALIDAD A QUE DESAFIOS GLOBALES SE ENFRENTA LA
SOCIEDAD INTERNACIONAL?

D) 27%/40%

Nivel D: Enumera
los tres grupos de

C) 33%/46,7% | desafios globales

B) 33%/13,3% Nivel C: Enumera dos grupos de

desafios globales
%
AYTHO% | Nevel B3 Enmera solo
Nivel A: No un g_rupo de desaf_ i0s
(sociales, econdmicos o
enumera

desafios gl r:maI{:}sm\ecimaml}lentalE:S]l

Il Resultados del cuestionario inicial

Resultados del cuestionario final

Figura 4. Escalera de aprendizaje de la pregunta 2.

El resultado de los cuestionarios finales nos muestra que ha habido un
proceso de evolucion muy positivo por parte de los 15 alumnos en relacion
con esta segunda pregunta. Mientras que, en un inicio, el 40% se encon-
traba en los niveles Ay B, tras la aplicacion del CIMA un 40 % se encuentran
en el maximo nivel de conocimiento. Entiendo que en este caso el éxito se
debe principalmente a la actividad 4, ya que la breve exposicion de los gru-
pos sobre los desafios a los que respondian los ODS que les habian sido
asignados, propicio un intercambio en red de la informacion.
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3.- PIENSE EN METAS CONCRETAS A TRAVES DE LAS CUALES PUDIERA
HACERSE FRENTE A ESTOS DESAFIOS GLOBALES QUE HA IDENTIFICADO

C) 20%/53,3%

Nivel C: Enumera
metas concretas

B) 60%,/46,7%

A) 20%/0% Nivel B: Enumera
metas generales
Nivel A: No g

enumera metas

I Resultados del cuestionario inicial

[ Resultados del cuestionario final

Figura 5. Escalera de aprendizaje de la pregunta 3.

En este Ultimo caso, decidi que la escalera debia tener un nivel menos
de conocimiento debido a que las respuestas de los alumnos en los cues-
tionarios iniciales y finales no mostraban una disparidad tan grande como
en los casos anteriores. En este sentido, se aprecia una clara evolucion po-
sitiva del alumnado, donde mas de la mitad se encuentra en el maximo
nivel de conocimiento tras la aplicacion del CIMA. En este caso, entiendo
que el éxito obedece principalmente a la actividad 5, ya que la investiga-
cion sobre el desarrollo de los ODS les ha permitido observar las medidas
que los diferentes Estados adoptan para frenar los desafios globales a los
que hacer frente.
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Tabla 2. Analisis comparativo de los cuestionarios iniciales y finales

Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3

Estudiante
Pre Post Pre Post Pre Post

Estudiante 1 C - D - C -

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7 1

Estudiante 8

Estudiante 9

Estudiante 10

Estudiante 11 ™1 ™1

Estudiante 12

Estudiante 13

Estudiante 14

> | O | w0 0|0 |w|w | |w|T|[g|0
O | Ol | ool | |w|> |0 |0 |0
1 1
O || |0 | O|w |O|w |0 |0
O o o0 |w ||| o |0 |[0O(0
W (W | | O || W (> [(>O|W0 || | w0
O ([0 | o0l o O | O 0|0 | |®
1

Estudiante 15 ™1

CHRISTIAN DOMINGUEZ-EXPOSITO

A través de la tabla 2 podemos observar que ha habido un proceso de
evolucion de conocimiento en positivo, salvo en casos puntuales en los
que ha habido un cierto retroceso. No obstante, ninguno de estos alum-
nos ha sufrido un retroceso en mas de 1 pregunta, y, o bien ha mejorado
en el resto de las preguntas o, al menos, se ha mantenido en el mismo ni-
vel de conocimiento.

También hay que destacar que, aunque la practica totalidad de los
alumnos ha mantenido su nivel de conocimiento tras la aplicacion del
CIMA en al menos 1de las 3 preguntas, en ningln caso partian del nivel in-
ferior de conocimiento en relacion con dicha pregunta, por lo que no es
algo necesariamente negativo.
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CHRISTIAN DOMINGUEZ-EXPOSITO

Evaluacion del CIMA
Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

El balance general de las sesiones del CIMA es positivo. Destaco especial-
mente el éxito de las Actividades de Contraste, ya que permitieron a los es-
tudiantes construir su propio conocimiento a través de dinamicas de grupo.
Esta metodologia representd un cambio significativo, alejandonos del tra-
dicional rol secundario que los alumnos suelen tener ante el docente.

No obstante, siempre hay margen para mejorar. En futuros CIMAs, debo
prestar especial atencion a la gestion del tiempo. La duracion de las acti-
vidades y la necesidad de mantener la atencion de los estudiantes son as-
pectos criticos que requieren una mejor planificacion. La introduccion de
pequenos descansos durante las actividades mas demandantes puede ser
clave para mantener un mayor nivel de participacion y concentracion.

Ademas, considero fundamental implementar mecanismos de feed-
back continuo. Esta estrategia permitiria ajustar las dinamicas del CIMA
en tiempo real, adaptandolas a las necesidades y niveles de interés de los
estudiantes.

Por Ultimo, otro aspecto a mejorar seria el de la claridad de las instruc-
ciones. En algunas actividades observe cierta confusion, lo cual me hizo re-
capacitar sobre la necesidad de revisar y perfeccionar sus instrucciones.
De este modo, una mayor claridad deviene imprescindible para una mejor
comprension de las tareas asignadas, evitando posibles malentendidos y
garantizando una ejecucion mas fluida de las mismas.
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LUHE PALMA CHAZARRA

Resumen

Este trabajo ha surgido de la realizacion del Ciclo de Mejora Docente (en ade-
lante CIMA) realizado en el area de Derecho Penal, en la asignatura de Derecho
Penal parte especial-ll que he impartido en el doble Grado de Derecho y Finan-
zas y Contabilidad. Ha consistido en un cambio bastante importante en la forma
de ensenanza-aprendizaje por trabajar poniendo el foco en el aprendizaje de los
estudiantes, en lugar de la mera funcion de la ensenanza como exigencia al do-
cente. La experiencia que muestra este trabajo es esencialmente el traspaso del
objetivo final que, en la ensenanza, estaba puesto fundamentalmente en la im-
particion del contenido total de los proyectos y programas docentes, para in-
corporar expresamente otro objetivo mayor: conseguir el maximo aprendizaje.
Aumento que debe ser, en la medida de lo posible, para la mayoria del alumnado.
Se muestran los resultados del CIMA, del inicio al final, respecto al alumnado vy la
evaluacion reflexiva de la docente a traves del desarrollo del CIMA que se ha lle-
vado a cabo en los delitos de espionaje industrial, contra la competencia en el
mercado y contra los consumidores.

Palabras clave: Derecho Penal, Doble Grado en Derecho, Finanzas y Contabili-
dad, Docencia Universitaria, Desarrollo Profesional Docente, Espionaje Industrial.

Abstract

This work has arisen from the completion of the Improvement Cycles in Class-
room (ICIC) conducted in Criminal Law, in the subject of Criminal Law especial
part-1l that | have taught in the double Degree of Law and Finance and Accounting.
It has consisted of an important change in the way of teaching-learning to work
by focusing on student learning, instead of the mere function of teaching as a re-
guirement of the teacher. The experience shown in this work is the transfer of the
final objective that, in teaching, was fundamentally placed on the delivery of the
total content of the teaching projects and programs, to expressly incorporate an-
other major objective: achieving maximum learning. An increase that should be,
as far as possible, for most students. The results of the ICIC are shown, from start
to finish, with respect to the students and the reflective evaluation of the teacher
through the development of the ICIC that has been conducted in the crimes of
industrial espionage, against competition in the market and against consumers.

Keywords: Criminal law, Double degree in law, Finance and accounting, Univer-
sity teaching, Teaching professional development, Industrial espionage.
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LUHE PALMA CHAZARRA

Introduccion. Breve descripcion del contexto

La asignatura en la que se ha aplicado el CIMA es en la parte especial
dos, de Derecho Penal. Grupo: Doble Grado en Derecho y Finanzas y Conta-
bilidad. Compuesto por 43 alumnos. Se trata de un grupo compartido con
otro profesor, por lo que la materia a impartir esta dividida entre ambos
profesores, con dos horas semanales para cada uno.

El periodo de aplicacion de este CIMA abarco 4 semanas con un total
de 8 horas desde el dia 13 de marzo hasta el 23 de abril de 2024.

En cuanto a la herramienta utilizada para la medicion de los resulta-
dos, ha sido un cuestionario inicial y otro final.

La eleccion de esta asignatura se debe a varias razones: En primer lu-
gar, porque es la parte socioeconomica del derecho penal especial que
supone una gran extension de materia, 35 temas a impartir dentro del cua-
trimestre. En segundo lugar, por la dificultad de aprendizaje que suele re-
presentar para el alumnado. En tercer lugar, la falta de conocimiento de
otras disciplinas juridicas cuyo contenido es necesario entender para inte-
grarlo en el catalogo de delitos de esta parte especial del derecho penal.
Por Gltimo, es un doble grado (DyFICO) muy cargado de materiay en el que
he percibido un alto grado de desmotivacion.

Diseno previo del Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA)

La aplicacion de este CIMA ha sido sobre delitos cuya realizacion se
produce en el ambito socioeconomico de las empresas que actlan en el
mercado, como el delito de «Secreto de empresa: espionaje industrial y re-
velacion de secretos» tipificados en los arts. 278 a 280 del Codigo Penal.

Los materiales necesarios para el aprendizaje han sido: el Codigo Pe-
nal, la legislacion no penal, bases de datos de Jurisprudenciay los manua-
les y bibliografia recomendados en el proyecto docente, ademas de los
recursos adecuados de internet.

Los estudiantes han tenido que conocer y manejar libros de texto de
Gomez Rivero (2023), la interpretacion jurisprudencial y doctrinal. EL proce-
dimiento de aprendizaje pasa por tener que buscar legislacion no penal,
sobre el secreto de empresa en la legislacion europeay espanola, que con-
diciona directamente la determinacion de las conductas punibles.

El diseno de este CIMA se ha realizado siguiendo las recomendaciones
de Porlan (2017).

El conocimiento de los contenidos de los tipos penales, de Munoz
Conde (2023), son conceptuales y los aglutinantes de la interrelacion de
los diversos tipos de legislacion que influyen sobre estas conductas con-
virtiendolas o no, en delito, por lo que el contenido procedimental fue el
que llevo a los estudiantes a poder distinguir, a la hora de evaluar una ac-
cion, si pertenece al ambito penal o al de la legislacion especifica del am-
bito de la empresa, pero no sancionable penalmente.

®@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)




[ge]
(%]
()
—
o
IS
(D)
!
()
©
o
L
&
\O
c
o
(9]
(8]
R}
(@]
o
n
o
=
O
€
\(C
©
c
()
w0
o
=
4+
=
o)
©
(%]
@]
+—
c
2
IS
©
4+
[ -
o
o
&
o
O
©
—
©
o
c
\O
‘O
©
>
o
c
e
()
©
©
-
(48]
=
n
—
()
=
C
D
.©
(@]
o
()
[
o
()]

LUHE PALMA CHAZARRA

Mapas de contenidos y problemas

| MAPA DE CONTENIDO Y PROBLEMAS-1-SECRETO DE EMPRESA: ESPIONAJE INDUSTRIAL O REVELACION DE SECRETOS DE EMPRESA

UE-Directiva Cﬁdi_gf_\ de I.E'y' de : s EXCLUSIOMES:
2014/943 de propiedad Competencio | negociacién colecfiva
8 de Junio industrial Desleal-3/19%1 mavilldad laboral
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S imposiciones confractuales Jursprudaneia
T | e
L-1/201%- de 20 de ' art. 27% C.F. —

febrerc= trasposicion —
de la Directiva % [BJP = Jecreto

Objeto == L-1/2017
PROTECCION PENAL /
Tipos de secretos SECRETO DE EMPRESA:

1.-indusiales ESFIOMAJE INDUSTRIAL/REVELATION
2 -Comerciales DE SECRETOS
Arts 278 a 280 del CP

SUWJETOS
1.-Personal laboral/profes
con acceso y obligacién

2 -Personal ajeno tolal
acceden ilicitamente
3.-Personas no intervinientes,
pero lo aprovechan y revelan

CONCURSOS
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MAPA DE CONTENIDO Y PROBLEMAS-2-PROTECCION PENAL DE LOS CONSUMIDORES Y LIBRE MERCADO
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Figura 2. Mapa de contenido de los delitos contra el mercado y los consumidores
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En los 2 mapas anteriores aparecen todos los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales reflejados, asi como las actividades para
su desarrollo en la tabla 1 de secuencias de actividades.

Modelo metodologico y secuencias de actividades

El método indicado en el grafico inferior (figura 3) me permitio dirigir la
clase de manera completamente contraria a la clase magistral (Bain, 2007),
comprobando qué es lo que asimilan los estudiantes y comprenden de la
materia delictiva que les propuse aprender. Ver si son capaces de definir
los conceptos que han leido previamente y expresarlos, mostrando cual es
su nivel de comprension, mediante la realizacion del taller conceptual de
Finkel (2008).

Este método tambiéen permitio ir avanzando en el aprendizaje, porque
tras la lectura y el taller conceptual, se pudo pasar a una nueva actividad
de propuestas de supuestos practicos para la comprobacion del conoci-
miento adquirido sobre la deteccion de las conductas delictivas. Esto los
levo a poder realizar la actividad final, consistente en la elaboracion de
sus propias conclusiones sobre si los supuestos practicos planteados en la
actividad de contraste ACP podian considerarse o no, conductas delictivas.

.HH‘HEH
|
|

Figura 3. Desarrollo del modelo empleado
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Tabla 1. Secuencia de actividades para los mapas 1y 2

Tipo de
actividad

Contenido de las actividades

Inicio del CIMA con la entrega del cuestionario inicial de ideas donde les pro-
puse el problema delictivo a través de una historia que va a ser el punto de
inicio del conocimiento y aprendizaje del delito de secreto de empresay el
espionaje industrial con sus diferentes modalidades. Para poder responder
a esas preguntas los estudiantes necesitaran hacer la siguiente actividad.

[A1 Leer los arts. 278 a 280, 281 a 284 del CP de forma pausada para ir compren-
diendo bien lo que exigen esos tipos penales.

AC Entrega de una hoja de trabajo para que pudieran realizar su siguiente acti-
vidad consistente en un taller conceptual que han de realizar en grupos de
4 estudiantes que han de seguirla paso a paso tal y como esta redactada,
para buscar informacion sobre el delito del secreto de empresa, en la legis-
lacion extrapenal de varias leyes relacionadas con el mismo.

A2 Realizacion del taller conceptual siguiendo estrictamente el contenido de la
hoja de trabajo con las preguntas del contenido de los Mapas.

IA3 Los grupos expusieron sus respuestas leyéndolas para que toda la clase las
discutiese en las sesiones del CIMA.

ACP Presentacion de 7 supuestos practicos para que los grupos puedan determi-
nar si son encuadrables o no, en los tipos penales que forman parte de los
problemas planteados.

IAC Presentacion por los representantes de los grupos de las conclusiones de
los supuestos planteados, indicando si son o no encuadrables en los corres-
pondientes delitos incluidos en cada mapa de contenido: secreto de em-
presa o espionaje industrial (mapa-1) y contra la libre competencia, contra
los consumidores, de corrupcion privada y en el deporte (mapa-2) asi como
las razones que los llevan a incluir o excluir cada uno de los supuestos pre-
sentados en la ACP.

LUHE PALMA CHAZARRA

Cuestionario inicial-final

Para poder comprobar si el CIMA realmente ha llegado a funcionar
como se esperaba y esencialmente para determinar el grado de aprendi-
zaje de los estudiantes, ha sido fundamental la realizacion de un cuestio-
nario inicial y otro final, para poder medir los resultados entre el grado de
conocimiento de la materia de aprendizaje que tenian los estudiantes pre-
viamente, y si dicho conocimiento habia aumentado o no, una vez reali-
zado el CIMA de los delitos trabajados en las clases.

Lo principal del cuestionario inicial es usarlo para adaptar nuestra do-
cencia a las carencias de conocimiento que traen los estudiantes, de forma
mas real. Con el cuestionario final podemos observar si ha habido avance o

@@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)
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no, en el proceso de ensenanza-aprendizaje, con el fin de poder adaptar el
modelo educativo propuesto, a las necesidades reales de los estudiantes.

Los cuestionarios planteaban dos supuestos practicos con unas pre-
guntas, que a continuacion se reproducen:

Supuesto 1—-Imaginate que tienes una empresa de fabricacion de vino

y un empleado tuyo encuentra una formula para crear un vino especial-

mente bueno, y tnico:

— ¢Qué cosas harias para que sea tu empresa la que lo fabrique sola-
mente y que nadie mas pueda fabricarlo?

— ;A quién pertenece esa maravillosa formula? Explica brevemente el
por queé.

— ;Deberia ser secreta esa formula o tu empleado puede usarla o ven-
derla a otros? Explica brevemente las razones de tu respuesta.

— ;Qué entiendes por «secretos» de empresas?

— :De qué formas pueden espiar y/o apoderarse de los secretos de las
empresas las personas ajenas o sea, las que no son ni trabajadores ni
profesionales, y las que no estan en contacto con los secretos?

— ;Como protege el Ordenamiento Juridico el secreto de empresay como
castiga el espionaje industrial?

Supuesto 2.-Cada ano se retinen los productores de aceite de Sevilla
para ponerse de acuerdo sobre el precio de este, pero este ano, Julian gran
propietario de una finca que produce miles de litros de aceite, decide no
asistir y no solo no subir el precio de su produccion de aceite, sino que de-
cide bajarlo un poco mas. El resto de los productores de aceite amenazan a
Julian y al dia siguiente entraron en sus tierras y le danaron una gran can-
tidad de olivos con un producto quimico que los dejo secos. Ademas, hi-
cieron anuncios publicos sobre el aceite de Julian, donde se decia que esa
marca de aceite contenia agentes contaminantes no determinados, pero
presuntamente perjudiciales para la salud del consumidor. ;Como te de-
fenderias, si fueses Julian?

— ;Qué entiendes por competencia desleal? Pon un ejemplo.

— ;Cuales son las conductas que tienen prohibidas realizar las empresas
en el mercado?

— ;Cuales son los comportamientos de las empresas que danan a los
consumidores?

— ;Crees que puede haber corrupcion entre personas particulares que no
sean politicos? Indica brevemente que tipos de conductas podrian ser.

@@@ Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
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Aplicacion del CIMA

Relato resumido de las sesiones y exposicion
de las principales observaciones

El desarrollo del CIMA se ha realizado conforme a lo previsto, con pe-

quenas modificaciones del tiempo ampliado para poder realizar de forma
pausada, las hojas de trabajo tal y como solicito el alumnado. Se han rea-
lizado todas las actividades previstas, en la tabla 1.

Tabla 2. Contenido de las actividades de las dos primeras sesiones

Actividades realizadas

12 clase de 2 horas: Dia 12 de marzo de 2024:
1.
2.

Inicio con el cuestionario e indicando que vamos a realizar el CIMA.

Les propuse los delitos a trabajar durante la clase, consistente en el delito de secreto
de empresa o espionaje industrial y les indiqué la primera de las actividades previs-
tas que desarrollo el Mapa —1- de contenido y problemas, consistente en la lectura
del articulado.

Ejemplos de alguna de las cuestiones planteadas: ;Cuales son los «Secretos» en las em-
presas? ;Queé secretos de las empresas estan protegidos penalmente? Indica cuales son
los tipos objetivos, subjetivos, basico y los tipos cualificados regulados en el CP. Estos
delitos scon qué otros delitos pueden concursar, segtn la Doctrina y la Jurisprudencia?
Presentacion de la hoja de trabajo en el aula virtual, para el taller conceptual en gru-
pos de 4 estudiantes: la actividad (IA2) que realizaron.

Mientras Los grupos trabajaron yo los atendia mientras observaba sus argumentos y
la forma de conexionar ambas regulaciones penales y no penales.

Esta clase concluyo con la realizacion de gran parte de la hoja de trabajo quedando
pendiente de completar en la siguiente clase.

22 clase de 2 horas: Dia 19 de marzo de 2024:

Comencé esta clase preguntandoles como se habian sentido contestando a las cues-
tiones planteadas en la hoja de trabajo de la clase anterior.

Recibi respuestas muy positivas por parte de los grupos que manifestaron su agrado
al sentirse activos en la clase.

Una vez terminado el trabajo de los grupos, sus representantes expusieron para la
clase completa, las respuestas a las preguntas sobre las cuestiones planteadas en la
hoja de trabajo.

Como siguiente actividad de contraste les proyecté un power point, con 7 supuestos
practicos para que los distintos grupos determinasen si eran delitos o no, de espio-
naje industrial, y si les faltaba informacion para poder determinarlo, debiendo indi-
carla, en caso de que fuese asi.

Esta actividad de contraste dio paso a la final de los grupos quienes compartieron
sus conclusiones sobre los 7 supuestos practicos planteados, expresando las pre-
guntas que tendrian que ser contestadas para obtener esa informacion, de los suje-
tos activos y/o pasivos de los supuesto practicos que deberian contestarlas.
Cuando los grupos iban exponiendo sus conclusiones, yo les iba preguntando las ra-
zones por las que habian llegado a ellas, con el objetivo fundamental de entender
cual era el razonamiento que les habia hecho llegar a ellas.
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Tabla 3. Contenido de las actividades de las dos Ultimas sesiones

Actividades realizadas

32 clase de 2 horas: Dia 2 de abril de 2024:

1. Les propuse el trabajo con los delitos relativos a la proteccion penal de los consumi-
dores y del libre mercado, y les indiqué la primera de las actividades previstas que
desarrollo el Mapa —2- de contenido y problemas, consistente en la lectura del arti-
culado correspondiente.

2. Tras la lectura comenzaron la hoja de trabajo con la que debian trabajar los grupos.
Ejemplos de alguna de las cuestiones planteadas: ;Qué entiendes por competencia
desleal, derecho a la veracidad y a la lealtad? ;Cuales son las conductas que tienen
prohibidas realizar las empresas en el mercado? ;Cuales son los comportamientos
de las empresas que danan a los consumidores? Poner algunos ejemplos de deli-
tos contra la libre competencia, los consumidores y de corrupcion entre particula-
res. Estos delitos jcon queé otros delitos pueden concursar, segtn la Doctrina y la
Jurisprudencia?

3. Esta clase concluyd con la finalizacion de la hoja de trabajo realizada por los grupos.

43 clase de 2 horas: Dia 9 de abril de 2024: Gltima clase del CIMA

1. Iniciamos la clase con la exposicion por los representantes de los grupos, de las res-
puestas dadas a la hoja de trabajo, que habian concluido en la clase anterior.

2. Actividad de contraste: analisis de 7 supuestos practicos sobre competencia desleal,
libre mercado y contra los derechos de los consumidores.

3. Conclusiones de los alumnos sobre los 7 supuestos practicos planteados para ana-
lizar, y el caso de «Luis Rubiales» expresidente de la Federacion espanola de Futbol
por su imputacion penal.

4. Exposicion por los representantes de los grupos de sus conclusiones que ocasiona-
ron el debate de la clase en general.

5. Realizacion del cuestionario final.

Me he encontrado muy comoda habiendo pasado de dar las clases ma-
gistrales a crear un entorno de aprendizaje critico (Bain, 2007), mediante
la realizacion de los talleres conceptuales como método que me ha resul-
tado muy efectivo para poner los objetivos y la atencion en el aprendizaje,
dando clase con la «boca cerrada» (Finkel, 2008).

El taller conceptual ha sido la herramienta estrella para poder llevar a
cabo el modelo metodologico que ha resultado bastante Gtil para este tipo
de delitos, como ya resultd en otros delitos contra el orden socioecono-
mico trabajados por Bocanegra Marquez (2021).

Evaluacion de los resultados de la aplicacion del CIMA

Para poder comprobar de una forma grafica los resultados que han in-
dicado los cuestionarios sobre el nivel de aprendizaje de los estudiantes,
se ha realizado una agrupacion de los cuestionarios tanto iniciales como
finales de acuerdo con cuatro niveles de conocimiento que han sido repre-
sentados graficamente en la figura 4, escalera ascendente de aprendizaje,
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que representan los saltos en el aprendizaje experimentado por los estu-
diantes, con los resultados porcentuales de alumnos que estaban en un
nivel al inicio del CIMAy el nivel en el que se encontraban al fina